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A B S T R A C T 

The purpose of this study is to present a model of political education from the perspective 

of both Muslim and non-Muslim thinkers, emphasizing the philosophical views of Martyr 

Morteza Motahari and John Dewey concerning political education. The research method is 

qualitative, employing deductive content analysis. Using a descriptive-interpretive 

approach, the study analyzes the philosophical foundations of political education. The 

statistical population of this research includes the content analysis of all books and resources 

written on the topic of political education. The sampling method is purposive sampling. To 

examine validity, the criterion of credibility was used, and for reliability, the criterion of 

dependability was employed. The results of open or initial coding of the political education 

ideas of Muslim philosophers indicate that 38 initial concepts were extracted through open 

coding. After determining the open codes and axial categories, selective coding was 

performed. The findings revealed that the ideas of Islamic philosophers regarding political 

education are based on epistemological political education, participatory orientation, 

Sharia-oriented education, justice-centeredness, and unity-centeredness. Furthermore, the 

results of open or initial coding of the political education ideas of non-Muslim philosophers 

show that 43 initial concepts were obtained through open coding. After identifying the open 

codes and axial categories, selective coding was conducted, demonstrating that the political 

education thoughts of non-Muslim philosophers are based on awareness-raising, 

voluntarism, and social orientation. Overall, referencing these results can serve as a 

significant and effective step in explaining a model of political education within the 

education system so that students are educated with a focus on political values. 
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EXTENDED ABSTRACT 

 

INTRODUCTION 

Political education, viewed as a socio-cultural initiative, necessitates appropriate 

conditions that empower individuals and society to engage actively, thereby deriving 

corresponding benefits (1). Political education has long attracted the attention of theorists, 

particularly political philosophers. Plato, in The Republic, emphasized the significance of 

instilling desirable political values and civic responsibilities in children and youth from an 

early age. His intricate educational methodology catered to the different societal classes, 

aiming at their holistic development, including physical education, to ensure that citizens 

contribute positively to the state (2). Aristotle, on the other hand, was a pioneer in exploring 

the relationship between governance structures and value systems, highlighting the 

potential dangers of unchecked individual influence on the state (3). 

The Renaissance ushered in a power-centric approach to political education, 

exemplified by Machiavelli's teachings, where education served the rulers' ambitions. As 

societies evolved, the essence of political education expanded to encompass values like 

social justice, democratic participation, and religious adherence. In the Islamic perspective, 

political education holds both spiritual and civic dimensions. The Quran explicitly 

discourages blind adherence, emphasizing human will and informed choice, which shape 

all individual and societal aspects (3). This study examines the political education model 

through the lenses of two key philosophers: Martyr Morteza Motahari and John Dewey, 

exploring their foundational philosophies and their implications for educational practices. 

METHODS AND MATERIALS 

The study employed a qualitative research design based on deductive content 

analysis. Using a descriptive-interpretive approach, the research analyzed the philosophical 

foundations of political education from both Islamic and non-Islamic perspectives. The 

content analysis was drawn from primary and secondary resources, including books, 

articles, and academic papers authored by or about Motahari and Dewey. Purposive 

sampling was utilized, ensuring a focus on texts that directly addressed political education. 

The data collection process involved meticulous reading and open coding to extract initial 

concepts. Axial and selective coding followed, where the researchers grouped similar ideas 

into broader categories. The credibility and dependability of the research were ensured 

through rigorous validation methods, including peer debriefing and triangulation of data 

sources. 
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FINDINGS 

The open coding of Islamic philosophers' views on political education yielded 38 

initial concepts, which were categorized into five main themes: epistemological political 

education, participatory orientation, Sharia-compliant education, justice-centeredness, and 

unity-oriented education. These themes encapsulate Motahari's emphasis on human nature, 

free will, and the spiritual and societal responsibilities of individuals. For instance, 

Motahari posited that human nature, driven by an intrinsic God-seeking tendency, requires 

nurturing through a political education that promotes collective well-being and ethical 

governance. Furthermore, his model advocates for a governance structure that is 

inseparable from religious principles, emphasizing the unity between faith and politics, 

with a preference for an Islamic Republic framework. The concepts of independence, 

justice, and social harmony were highlighted as critical elements in shaping a politically 

aware and active society. 

The analysis of non-Islamic philosophers, primarily Dewey, identified 43 initial 

concepts, organized into themes of awareness-raising, voluntarism, and social orientation. 

Dewey's model emphasizes democratic engagement, where individuals develop their 

potential through active participation in societal affairs. He championed the application of 

scientific reasoning to ethical dilemmas, advocating for a pragmatic and experience-based 

approach to values. Dewey's emphasis on social adaptability, respect for diversity, and 

collaborative problem-solving aligns with his vision of a society that evolves through 

collective learning and shared experiences. He argued that political education should 

empower individuals to think critically and act in ways that strengthen democratic 

institutions. 

DISCUSSION AND CONCLUSION 

The study's findings underscore the philosophical differences and commonalities 

between Motahari and Dewey. Motahari's perspective is deeply rooted in religious values, 

advocating for a God-centered approach to political education that aligns individual actions 

with divine will and social justice (20). His emphasis on spiritual freedom and moral 

responsibility highlights the role of religious institutions in shaping civic consciousness. 

Conversely, Dewey's approach is grounded in pragmatism and democratic ideals, 

emphasizing the importance of experiential learning and the continuous evolution of 

societal norms. He viewed democracy not merely as a political system but as a way of life 

that fosters mutual respect, cooperation, and the development of human potential. 
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Despite their philosophical divergences, both thinkers emphasize the transformative 

potential of political education. Motahari's model promotes the integration of faith and 

governance, ensuring that civic duties are imbued with ethical and spiritual significance 

(21). Dewey, on the other hand, advocates for a secular yet morally grounded approach, 

where individuals are encouraged to engage in social and political processes critically and 

responsibly. This alignment in promoting active citizenship, albeit through different 

means, offers valuable insights for educational policymakers. 

The study concludes that incorporating the principles of both Motahari and Dewey 

into educational curricula can foster a well-rounded approach to political education. By 

balancing religious and secular values, educators can prepare students to navigate the 

complexities of contemporary society while upholding ethical standards and promoting 

democratic engagement. Future research should explore the practical applications of this 

integrated model in diverse educational settings, contributing to the development of 

politically conscious and socially responsible citizens. 
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 چکیده

هدف از تدوین این پژوهش ارائه الگوی تربیت سیاسی از دیدگاه اندیشمندان مسلمان و غیر مسلمان است که با تاکید بر 

دیدگاه فلسفی شهید مطهری و جان دیویی در رابطه با تربیت سیاسی صورت گرفته است. روش تحقیق؛ کیفی از نوع 

ی پرداخته است. تحلیل مبانی فلسفی تربیت سیاسی  تفسیری به که با استفاده از رویکرد وصفتحلیل محتوای قیاسی است 

تحلیل محتوای کلیه کتب و منابع نوشته شده پیرامون مبحث تربیت سیاسی است.  شاملجامعه آماری در این پژوهش 

 یروش نمونه گیری به صورت نمونه گیری هدفمند است. در این پژوهش برای بررسی روایی از معیار باورپذیری و برا

یاسی فلاسفه های تربیت سپایایی، از معیار اطمینان پذیری استفاده شده است. نتایج حاصل از کدگذاری آزاد یا اولیه اندیشه

مفهوم اولیه با کدگذاری آزاد استخراج شده است. پس از تعیین کدهای باز و مقولات محوری  38دهد که مسلمان نشان می

اسلامی  فلاسفه که اندیشه تربیت سیاسینشان داد شد. حاصل این کدگذاری  در ادامه به کدگذاری گزینشی مبادرت

مه، نتایج باشد. در ادامبتنی بر تربیت سیاسی معرفت شناسانه، مشارکت محور، شریعت مدار، عدالت محور و اتحاد محور می

مفهوم اولیه با  43هد که دهای تربیت سیاسی فلاسفه غیرمسلمان نشان میحاصل از کدگذاری آزاد یا اولیه اندیشه

کدگذاری آزاد به دست آمده است. پس از تعیین کدهای باز و مقولات محوری در ادامه به کدگذاری گزینشی مبادرت شد 

گرا و جامعهگرا فلاسفه غیرمسلمان مبتنی بر تربیت سیاسی آگاهی بخش، اراده مشخص گردید که اندیشه تربیت سیاسیو 

ر د سیاسیعنوان گامی مهم و اثربخش جهت تبیین الگوی تربیت  تواند بهاستناد به این نتایج میباشد. در مجموع می

 .مورد تربیت قرار بگیرند سیاسیهای با محوریت ارزش نظام آموزش و پرورش باشد تا دانش آموزان
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 مقدمه

ها و شرایط مناسبی است که به افراد و جامعه امکان اجتماعی نیازمند زمینه -تربیت سیاسی به عنوان یک اقدام فرهنگی

ا هسطح انتظارات، نیازها و ضرورتدهد تا فعالانه در این فرآیند مشارکت جویند و با این وصف، از آثار و نتایج آن متناسب با می

پردازان سیاسی بوده است. افلاطون در کتاب جمهور ظریهخصوص نپردازان به. این مفهوم از دیرباز موردتوجه نظریه(1)گیری کنند بهره

دی های مطلوب سیاسی و وظایف شهرونکنند و معتقد است، باید در سنین اولیه ارزشخود توجه زیادی به آموزش کودکان و نوجوانان می

کند، شهر ارائه می-فای نقش در دولتای را در مورد آموزش طبقات مختلف برای ایها تعلیم داد. همچنین روش آموزش پیچیدهرا به آن

البته علاوه بر تعلیم و تربیت روحی بر تربیت جسمی نیز توجه زیادی داشته است و معتقد است اگر در جامعه آموزش سیاسی و تعلیم و 

. ارسطو نیز اولین متفکری محسوب (2)تربیت روحی محقق نشود، افرادی ظهور خواهند کرد که به جامعه و حکومت لطمه خواهند زد 

های ارزشی را مطرح کرده است. اگر افزایش نفوذ یک یا چند ها و نظاممختلف و تشکیلات حکومت هایشود که رابطه بین ساختمی

 .(3)شود شهروند با سازمان حکومت و قوانین سازگار نباشد، معمولاً منجر به تشکیل حکومت مونارشی یا تیرانی می

های سیاسی به قدرت تغییر یافت و با محوری تربیت در اندیشه در دوره رنسانس با ظهور افرادی همچون ماکیاولی، هدف

شدن مفهوم قدرت، این ابزار تنها در جهت تحکیم و گسترش قدرت حاکمان مورد استفاده قرار گرفت. به نوعی که تعبیر از تربیت 

. حال آنکه تربیت سیاسی از دیدگاه اسلام، هم (4)پذیر کردن مردم در جهت بیشینه کردن میزان مشارکت تبدیل شد سیاسی به جامعه

گیری مذهبی و الهی باشد و از طرفی آزادانه، آگاهانه در معنای کلی آن و هم در بعد اجتماعی و سیاسی و در نهایت و بدایت دارای جهت

رزد، پس وبر اراده و اختیار انسان نیز تأکید میکند و و ارادی باشد. چرا که قرآن کریم به صراحت پیروی کورکورانه از مسائل را نفی می

 .(3)تواند خارج از قلمرو آن باشد تمام ابعاد فردی و اجتماعی از اصول و قواعد اسلامی متأثر است و نمی

توان راین نمیبباشد، بنادرباره تربیت سیاسی تعاریف مختلفی شده است. معمولا هر تعریف برگرفته از جهان بینی خاصی می

تعریف خاصی برای تربیت سیاسی بیان کرد. پس بهتر است که در ابتدا به بررسی خود مفهوم پرداخت. تربیت سیاسی از دو کلمه تربیت 

تربیت از  های درونی آن توجه شود.توان از تربیت چیزی سخن گفت که به طبیعت و تواناییو سیاست تشکیل شده است. هنگامی می

یت انسان توان از تربهای آزاد و درونی توجه کرد. هنگامی میگرفته شده است. بنابراین در امر تربیت باید بر فعالیت« ب ر ب»ریشه 

 .(5)کند توجه کنیم هایی که او را از سایر حیوانات جدا میسخن گفت که به گوهر انسانی و ارزش

یسوس به معنای حکم راندن بر رعیت، اداره کردن حکومت، حاکم، پرداختن به امور مردم بر  -واژه سیاست از ریشه ساس

. سیاست به منزله کوششی برای کسب قدرت، مطالعه دولت، مدیریت و تصمیم (5)شان، نگه داشتن ملک و حراست است طبق مصالح

ها و احزاب و کارهای حکومتی در داخل یک کشور و روابط میان یک آمیز روابط میان افراد، گروهگیری، رهبری صلح آمیز یا غیرصلح

 ها در مسیر حیات معقول تعریف شدههای دیگر در یک عرصه جهانی، مدیریت و توجیه و تنظیم زندگی اجتماعی انسانتدولت با دول

https://portal.issn.org/resource/ISSN/
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ر امر های خود باید د. تربیت سیاسی با دخالت نهادهای مختلف امکانپذیر است و هریک با توجه به میزان امکانات و ظرفیت(6)است 

 دهد کهدر حال توسعه نشان می انجام شده در بسیاری از کشورهای توسعه یافته وهای مطابق با پژوهشتربیت تأثیرگذار باشند. 

در اقدامات مناسب را در صسیاسی آموزشی متنوع، تربیت های مسؤلان تعلیم و تربیت در این کشورها با عزمی راسخ و با تدوین برنامه

ن جزو اولی مدنی در کشور و شناخت زندگی فردی، اجتماعی، فرهنگی، ملی، دینی. در کشور ما نیز (7) اندخود قرار دادههای و فعالیت

در این گروه باید آموزش و  آموزان و دانشجویان فرا دهد. عالی به دانشاست که باید آموزش و پرورش و آموزش هایی اصول مهارت

 زبانی و سایر ارتباطات انسانی را جهت تعامل مؤثر وهای رسانی، رشد مهارت اجتماعی، همدلی، همدردی، کمک پرورش مناسبات

آموزش عالی باید  آموزش و پرورش وثمربخش به صورت برابرگونه بین افراد یک جامعه تقویت و بسط دهد. در این بخش نهاد 

نهادینه  مسئله باعث نوجوانی و جوانی آشنا کنند، که این و اجتماعی از همان کودکی  سیاسیشهروندان جامعه را با هویت و شخصیت 

 شود.اجتماعی افراد میسیاسی و  گیری هویت گردیدن دقت، نظم و مسئله پیگیری در افراد شده و منجر به شکل

به آنچه که ذکر شد این پژوهش درصدد ارائه الگوی تربیت سیاسی با توجه به رویکرد اندیشمندان مسلمان و با توجه 

های باشد. در مرحله اول دیدگاهغیرمسلمان است. بر این اساس الگوی حاضر متاثر از دیدگاه و نظریات شهید مطهری و جان دیویی می

 جان دیویی موجود از دیدگاه همان مسئله در منابعی شده است و در مرحله دوم بررس در مورد مبانی تربیت سیاسیشهید مطهری 

ها در راستای پاسخ به این سوال اساسی است که مبانی فلسفی تربیت سیاسی در اندیشه واکاوی شده است. بررسی این دیدگاه

 در مورد تربیت سیاسی چگونه است؟ اندیشمندان مسلمان و غیرمسلمان چیست؟ و الگوی برآمده از درون اندیشه این افراد

 روش پژوهش

تحقیق حاضر از نوع تحقیقات کیفی است که با کیفی از نوع تحلیل محتوای قیاسی است. در واقع،  روش تحقیق حاضر؛

در  .دپردازیم تحلیل مبانی فلسفی تربیت سیاسی از دیدگاه اندیشمندان مسلمان و غیرمسلماناستفاده از رویکرد وصفی  تفسیری به 

طهری های شهید مها و دیدگاهاندیشه پژوهش حاضر پژوهشگر درصدد آن است تا با خوانش دقیق و استفاده از تفاسیر مختلف در مورد

ان بیان کرد توبنابراین می. های تربیت سیاسی را از آن استخراج کنددلالتهای آنان رسیده و و جان دیویی، به درک درستی از اندیشه

پژوهش از ابتدای انجام تا اجرا و سرانجام آن مراحل این  .است بنیادینیق کیفی بوده و از نظر هدف از نوع تحقیقات که این تحق

و  اخلیهای دکند. به همین منظور ابتدا ادبیات و مبانی نظری انجام و برای مرور اجمالی مطالعات مشابه از پیشینهمتعددی را طی می

شده است. بر این اساس روش  استفاده روش تحلیل محتوادامه نیز برای اجرایی سازی این پژوهش از خارجی استفاده شده است. در ا

به  های تحلیل محتوای کیفی در این پژوهشگامباشد. می قیاسیاجرای کیفی بر محور فرایند انجام تحلیل محتوای متون به صورت 

ها، ها در متن هنگام خواندن آنها و سرفصلشناسه گذاری باز: شناسه گذاری باز به این معنی است که یادداشت-1این صورت است: 

فهرست کردن -2کند. نوشته و سپس مطالعه دوباره، عناوین ضروری و حیاتی در حاشیه یادداشت شود تا همه ابعاد محتوا را تشریح 
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ها روی باید تا پس از آن برای استخراج دستهشناسه ها: در این گام، عناوین یادداشت شده در حاشیه متون به صفحه جدایی انتقال می

های باز با یکدیگر تحت عناوین کلی گروه بندی کردن: پس از مرحله اول و دوم در این مرحله شناسه-3ها تحلیل صورت پذیرد. آن

-4های کلی تر است. های مشابه در شناسهها با ادغام شناسهشود. هدف از مرحله گروه بندی کاهش تعداد شناسهر گروه بندی میت

های آید. نکته مهم این است که گروهها به وجود میشود و دستههای مشابه با یکدیگر ادغام میدسته بندی کردن: در این مرحله گروه

آن تعلق داشته باشد و هدف این مرحله فراهم آوردن ابزار توصیف پدیده برای افزایش فهم و نیز تولید دانش  ذیل هر دسته باید به

ایی با رویدادهای هها است. زیر دستهانتزاع: انتزاع به معنای فرموله کردن توصیفی کلی از موضوع تحقیق از طریق تولید دسته-5است و 

 شوند.ها به منظور تشکیل دسته اصلی ادغام میها و دستهتهمشابه با یکدیگر به منظور تشکیل دس

تحلیل محتوای کلیه کتب و منابع نوشته شده پیرامون مبحث تربیت سیاسی در آثار شهید  شاملجامعه آماری در این پژوهش 

امعه رابطه با تربیت سیاسی ج ها و اسناد منتشر شده از این دو اندیشمند درمطهری و جان دیویی است. همچنین کلیه مقالات و ترجمه

دهند. روش نمونه گیری نیز به صورت نمونه گیری هدفمند است و کلیه کلمات کلیدی مرتبط با تربیت سیاسی به آماری را تشکیل می

موعه جعنوان نمونه تحقیق درنظر گرفته شده است. برای این منظور مهم ترین آثاری که مورد استفاده قرار گرفته است عبارتند از م

بیست  ،آینده انقلاب اسلامیفطرت،  ،هایادداشت، انسان و سرنوشتایمان،  انسان و ،سیری در نهج البلاغهآثار شهید مطهری اعم از: 

ورش تجربه و آموزش و پرهای جان دیویی اعم از: م و آثار و کتابتعلیم و تربیت در اسلاو  امدادهای غیبی بشر ،پانزده گفتار ،گفتار

ت مرتبط اثر سعید صمدی و کلیه مقالا تعلیم و تربیت از دیدگاه جان دیوییو کتاب  مدرسه و شاگرد ترجمه همدانیو  رحسینیترجمه می

در این پژوهش برای جمع آوری اطلاعات از شیوه فیش برداری از کتب و منابع  با تربیت سیاسی از نظر شهید مطهری و جان دیویی.

 فیشهای مرتبط با موضوع پژوهش از منابع، . به عبارتی در این تحقیق، جهت استخراج پاراگراف(19-8) مرتبط استفاده گردیده است

کامل یا خلاصه شده یا  همراه معنا کردن و علامت گذاری آنها، متن تون مورد نظر و بهبرداری شده است. محقق با مطالعه دقیق م

 با تنظیم این اطلاعات ثبت شده و طبقه بندی آنها و به تناسبد. نمایگزیده مطالب را بر روی فیش یا برگه در محل مخصوص ثبت می

متن مورد استفاده برای ثبت در فیش ممکن است عین مطلب و به د. شورح شده از این اطلاعات استفاده میموضوعات و مباحث مط

روش  .غیر مستقیم و یا ترجمه از متن به زبان دیگری باشد صورت نقل مستقیم یا برداشت محقق از مطلب و به صورت نقل و قول 

ها گیرد و در بعضی از آنمورد استفاده قرار می ه، که در تمام تحقیقات علمیای بودگردآوری اطلاعات در این مطالعه روش کتابخانه

های ای است. جهت جمع آوری اطلاعات از پایگاههای تحقیق کتابخانه، از آغاز تا انتها متکی بر یافتهموضوع تحقیق از نظر روش

های دانشگاهی داخل و خارج کشور و دیجیتالی کتابخانههای معتبر و منابع چاپی سایتاطلاعاتی و موتورهای جستجوگر و نیز وب

جهت دریافت آخرین تحقیقات انجام شده مرتبط در دنیا و نیز مبانی تئوریک به روز و منابع قابل استناد استفاده شد. روش تجزیه و 

 شود. می ز واحد تحلیل پاراگراف انجامتحلیل اطلاعات در این تحقیق، روش تحلیل محتوا با استفاده از نظام مقوله بندی قیاسی است و ا
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گان سازند های تحقیق برایدر این پژوهش برای بررسی روایی از معیار باورپذیری استفاده شده است. پذیرفتنی بودن برساخته

 ذیر کردن است.پهای قابل قبول معیار باورمعتقد است که مستدل کردن متن با نقل قول را باور پذیری گویند. به عبارتی فلیک واقعیت

های مختلف به طور طولانی مدتی، تحقیقات و داده-1های زیر استفاده کرده است: لذا پژوهشگر برای افزایش باورپذیری از استراتژی

هایی با افرادی که درگیر تحقیق مذکور نبودند، تا بدین وسیله نقاط مبهم نشست-2 مرتبط با پژوهش را مورد بررسی قرار داده است.

در این تحقیق برای پایایی، از معیار اطمینان پذیری استفاده شد. پژوهشگر به  ص شده و درباره سؤالات و نتایج با آنها بحث شود.مشخ

جو ابتدا منابع مرتبط با موضوع مورد جست های زیر استفاده نموده است:منظور کنترل اطمینان پذیری رویه اجرای تحقیق از استراتژی

های خام مرتبط در جداول استخراج های خام گردآوری شدند؛ سپس از طریق خلاصه کردن، مفاهیم اولیه از دادهقرار گرفت و داده

های به دست آمده نام گذاری گردیده و دسته بعد از آن، مفاهیم مهم کدبندی شده و در جداول جدید دسته بندی شدند. گردیدند.

رمرحله در ه جه به سؤالات پژوهش، به تفکیک در جداول مربوطه جایگزین شدند.ها با توسپس مقوله های اصلی حاصل شدند.مقوله

 اقدامات انجام گرفته مورد ارزیابی اساتید متخصص نیز قرار گرفته است.

 هایافته

تحلیل محتوای متون بر اساس سوال اول: تربیت سیاسی بر اساس ساحت اندیشمندان مسلمان از -1

 جمله شهید مطهری چگونه است؟

حاصل های ن اساس گزارهیا استفاده شده است. بر یاسیل محتوا به صورت قیبه سؤال مذکور، از تحل ییبه منظور پاسخ گو

تربیت سیاسی فلاسفه های . نتایج حاصل از کدگذاری آزاد یا اولیه اندیشهارائه شده است (1جدول )متون به شرح  یل محتوایاز تحل

 تکرار از شد تلاش اولیه یگذار کد اولیه با کدگذاری آزاد به دست آمده و استخراج شده است. درمفهوم  38دهد که می مسلمان نشان

آنها  کارکرد وها تفاوت ها،با توجه به شباهت یبعد مرحله در شود و کدگذاری تا اشباع نظری ادامه پیدا کرد. یمشابه خوددار یکدها

روش تحلیل  و تحلیل دوم تجزیه مرحله محوری اند. کدگذاریبحث قرار گرفته مورد محوری مقوله یک قالب در و شده یبند طبقه

های لذا از کلیه شاخص است. باز کدگذاری مرحله تولید شده در هایطبقه بین رابطه مرحله برقراری ایناز  هدف است. محتوای قیاسی

 (.2داخته شده است )جدول ها پرمقوله این مرحله به تعیینبه دست آمده از مرحله کدگذاری باز، در

 تربیت سیاسی فلاسفه مسلمانهای . مقولات حاصل از تحلیل محتوای متون بر اساس اندیشه1 جدول

 کدگذاری اولیه )باز( تحلیل متن

ت یدر مورد ترب ید مطهریشه شهیاند یر مدرن قرار داده است و مبانیو تدب یرا در حکمت عمل یاسیت سیترب یمطهر

رت بر موضوع فط ید مطهرین تاکیانسان است. مهمتر یورز شهیو اند یآزاد ار ویه فطرت، کرامت، اختیشامل نظر یاسیس

معرفت  ش وین گرایت، ایترب است و با یکه خداجو یش و معرفتیگرا یعنی، یانسان است. منظور از فطرت انسان اریو اخت

 .شودمی داریخفته ب

 ار یاخت -1

 یشه ورزیاند-2

 آزادی-3

 خداجویی-4
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ود البته خ ک مقدار جامعه،یکند و ین مییه انسان تعیک مقدار همان فطرت اولیر انسان را یمس ه فطرت،یدر نظر یمطهر

 عتیبودن انسان به حکم فطرت و طب یاجتماع کند. در واقع در بحث یرویپ یک نوع فطرتیجامعه هم مجبور است از 

ت یشدنش از خاص یروح جمع یانسان و به صورت جامعه در آمدن او و دارابودن  یاجتماع یعنیاست.  یخود، اجتماع

ق خود ینکه به کمال لایا یبرا نوع انسان است. نوع انسان یت از خواص فطریک خاصیرد و یگیاو سرچشمه م ینوع یذات

خود به  یروح جمع کند،می رافراهم ینه روح جمعیدارد و زم یش اجتماعیدن به آن را دارد برسد، گرایکه استعداد رس

 یروح جمع ریت انسان است که سین نوعیهذا ا یرساند. علمی خود یینوع انسان را به کمال نها است کهای لهیمنزله وس

رت ش و فطین گرایاست. پس ا یفطرت انسان ز به نوبه خود در خدمتین یگر روح جمعیکند و به عبارت دین مییرا تع

 .شودمی در جامعه یکیر و نیبارور شود منشاء تحول خ یاسیس تیم و تربیق تعلیاگر از طر یخداجو

 یخواص ذات-5

 ل به کمالین-6

 یروح جمع-7

 ارتباط فرد وجامعه-8

 جسم و روح یدگیدرهم تن-9

 عیسر ل رشدیبه دل یاست که در جامعه اسلام ین مسائلیار ازجمله مهمتری، اراده و اختیآزادبه عقیده شهید مطهری، 

ار یتر است. جبر و اخت یمیهمه قد ار ازیجبر و اخت یکلام یان بحثهایدرآن مطرح شده است و ظاهراً در م یتفکر علم

ن جهت که موضوع بحث آن انسان است، ازجمله یاست. بد یعیطب و یو در درجه دوم مسئله اله یدر درجه اول انسان

آن مؤثر  عت دریا نظام علت و معلول طبی یقضا و قدر الهت، یگر که اراده، مشیرود و از جهت دمی به شمار یل انسانیمسا

 یمیاست و رابطه مستق یم اسلامیمفاه ار وابسته به مبحث عدل درین بحث بسیاست. ا یعیو طب یالهای است مسئله

 از طرف دیگر است. عدل یک طرف و جبر و نفیار و عدل ازین اختیب

 آزادی و اختیار-10

 تفکر علمی-11

 اراده-12

 شد سریع تفکرر-13

وستن به کل وجود دارد و یپ شیانسان گرا یشمندان معتقدند، در طبع اولیاندای انسان عده یت جمعیدر خصوص هو

ه است و ده نشدیآفر ین باورند که انسان اجتماعیگر بر ایدای ده شده است. عدهیاز کل آفر یعتاً به صورت جزئیانسان طب

 تن داده است و یاجتماع یبا اجبار به زندگ ید و بند دارد، ولیرش قیبودن و عدم پذآزاد  ل بهیه خود تمایدر طبع اول

و  یانسان بر اساس عقل فطر کند کهمی انیه سوم بیبوده است. نظر یاجتماع یاضطرار عامل وادار کردن انسان به زندگ

 یعجه عامل اجتمایبوده است. درنت یحالت به صورت انتخاب نیده است و ایرا برگز یاجتماع یخود زندگ یقدرت حسابگر

 و یعقلان یرویه سوم نیو خارج از وجود انسان و در نظر یرونیب یه دوم امریانسان، در نظر عتیه اول طبیبودن در نظر

 فکری است.

 یت جمعیهو-14

 جمع وستنیش به پیگرا-15

 یاساس عقل فطر بر یاجتماع یزندگ-16

 جوامع سرنوشت مشترک-17

رد و یان قرار گیمورد توجه مربی نظام اسلام یتیترب یهایزیر در برنامه ید از نظر مطهریکه با یاسیس تیتربهای مؤلفه

مؤثر  توسط نهادها و عوامل یاسیت سیم شده تربیاهداف ترس دن بهیرس ید برایشود که بایگفته م ین عناصر به مواردیا

 یریگیپ ن مواردیه بر ایست با تکیبامی ،یاسیمدنظر هر فرد در عرصه س یداده شود. آرمانها ان آموزشیت به متربیدر ترب

رد. عنصر یعطف توجه به آنها صورت گ بر آنها و با یست مبتنیبامی و اهداف،ها تین معنا که همه نظرات، فعالیشود، بد

 یحکومت یته و هم الگواست سخن گفین و سیخود، هم درباره رابطه د در آثار یاست که مطهر یعتمداریاست شریاول س

 خود مهم یجا از ابعاد آن در یر است و هر بعدیه ناپذیک کل تجزین اسلام ی، دیمطهر یاسیشه سیاند ارائه داده اند. در

گر یدکین دو از یه ایاست و تجز یکین یبا د استیاست وحدت دارند. ازآنجا که در کشور ما سین و سیجه دیاست، درنت

ت حکوم ین حکومت اسلام محتوایاست. در ا یاسلام یکند، جمهوریشنهاد میپ یکه مطهر یرممکن است، مدل حکومتیغ

ج و باگذشت زمان، او را یتدر ا مؤمنان بهیاست که اسلام شناسان  یشناس ین نظام اسلامیکند. حاکم در ایمشخص م را

 است که حکومت قائم به اوست. ی ن حاکم رهبر جامعه اسلامیاند. ا دهیخود برگز یبه رهبر

 رابطه دین و سیاست-18

 برنامه ریزی تربیتی-19

 الگوی حکومتی-20

 کل تجزیه ناپذیر-21

 شریعتمداری-22

 جمهوری اسلامی-23

 رهبری-24

و عمل  یاسیت سیان تربیوند مین پی، بارزتریاستقلال طلب یمطهر مد نظر یاسیت سین عنصر استقلال است؛ در تربیدوم

ر یمستقل و غ که افراد مطابق با آنای ت مناسب افراد ملت به گونهیکند. تربمی و کلان برقرار یفرد را در سطوح یاسیس

ن است که یکشور و استقلال آن ندارد؛ بنابرامنزله استقلال  د بهیبامی با بهبود وضع یند، فاصله چندانیایوابسته بار ب

که در  ی.. مدنظر قرارگرفته شود، به طور.و یاسی، سیتیافراد، در امور تربعمل  نش ویک اصل، در بیتوان گفت مؤلفه یم

 یابیا استقلال یو  ن اصل که به استقلال کشوریدر منافات با ا ی، نظرها و اعمالیاسیسهای تیات و فعالینظر ی حوزه

استقلال  ید دارایز بایتماع نشود اجیمطرح م زند، اعمال نشود. استقلال همانطور که در مورد فردیافراد جامعه ضربه م

 باشد که در جهان حاضر استقلال جوامع

 رد. یم بگیخودش تصم یبرا خودش یاسیاز نظر س یکشور یعنی یاسیرد. استقلال سیگیار مورد تهاجم قرار میبس

 استقلال-25

 استقلال طلبی-26

حکومت  یین هدف برپایو مهمتر ت استیبشر یشان عدالت محور زندگیعدالت است؛ از نظر ا یوعنصر سوم مدنظر 

ف یعدالت را ازجمله اهداف و وظا یبرقرار ،یاسیو س یاز مکاتب فکر یاریاقامه قسط و عدل شمرده شده است. بس یاسلام

داند و لذا وجود آن را در مرحله فکر و یبر اخلاق مردم م یمیر مستقیتأث یعدالت را دارا یخود به شمار آورده اند. مطهر

ذار رگیتأث یمختلف ا عدم آن در جامعه در ابعادیدانسته و درواقع وجود عدالت  یضرور یو رفتار عموم یفردق ده، اخلایعق

آورده و در  یجامعه، مردم به بخت و شانس رو ن است که در صورت عدم وجود عدالت دریرات این تأثیاز ا یکیاست. 

ها متزلزل شده و استحقاق یدارد. هر موقع عدالت اجتماعجامعه های یعدالت یشه در مظالم و بیواقع اعتقاد به آن ر

 عدالت-27

 عدالت محوری-28

 قسط-29

 عدل-30

 اخلاق-31

 رعایت حقوق مردم-32

 جلوگیری از رشد فکر بخت و شانس-33
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جه فکر بخت یدرنت باشد،می مؤثر یو پارت یشخص یهاض مشاغل، حسابیحقوق افراد مراعات نگردد، در تعو ت نشده،یرعا

 .ردیگمی و شانس در جامعه قوت

نکه یاست و ا یاتیشان وجود وحدت در جامعه حیوحدت است؛ از نظر ا یاز نظر مطهر یاسیت سیتربچهارمین مولفه 

نه یبند باشند. تا زمید، پایتوح یعنی یاسلام ی موجود در جامعههای ت آن بر اشتراکین و رعاید ضمن فهم قوانیمردم با

ر د ید. مطهریز فراهم آیافراد جامعه ن یتمام یز برایاست نیس یخصوص عرصه  مختلف بههای عرصه ت دریرشد و ترب

ک یجامعه انسانى بالاخره  اجتماع و اتحاد مربوط است به جامعه انسانى وچون »است:  وحدت در اجتماع آورده یبررس

مان هم وحدت داشته باشند. تنها ید ازنظر ایدم باخواهد، مر دئولوژى و فکر مىیده و ایاى است که ا جامعه فکرى و جامعه

است  ممان هم لازیک ایک فکر و یست، یف وحدتى داشته باشند کافى نیف و تکالیازنظر وظا نکه مردم ازنظر حقوق ویا

گر اتفاق داشته یکدیخودشان با  مانیاج است که مردم در حدود ایمان اسلامى احتیکه مردم را گرد خود جمع کند، ا

مان ملاک وحدت و اتحاد است، ید. ایایکند به وجود ن جاد مىیاف ان آنها شکاف مى اندازد و اختلایباشند و مسائلى که م

 «.کندمی انیعنى ملاک وحدت و اتحاد را هم بیاند نفس واحد هستند، مؤمن مؤمنان ازآن جهت که

 وحدت-34

 توحید-35

 اتحاد-36

 ایمان-37

 نفس واحد-38

 

 تربیت سیاسی فلاسفه مسلمانهای لات حاصل از کدگذاری محوری بر اساس اندیشه. مقو2جدول 

 مقولات محوری ابعاد تربیت سیاسی فلاسفه مسلمان )مقولات فرعی(

 ار یاخت -1

 یشه ورزیاند-2

 آزادی-3

 آزادی و اختیار-4

 تفکر علمی-5

 اراده-6

 رشد سریع تفکر-7

 یاساس عقل فطر بر یاجتماع یزندگ-8

 جسم و روح یدگیتن درهم-9

 خداجویی-10

 یخواص ذات-11

 ل به کمالین-12

 عوامل فردی

 یت جمعیهو-13

 جمع وستنیش به پیگرا-14

 جوامع سرنوشت مشترک-15

 یروح جمع-16

 ارتباط فرد وجامعه-17

 کل تجزیه ناپذیر-18

 عوامل بیرونی

 رابطه دین و سیاست-19

 برنامه ریزی تربیتی-20

 الگوی حکومتی-21

 شریعتمداری-22

 جمهوری اسلامی-23

 رهبری-24

 استقلال-25

 استقلال طلبی-26

 استقلال و شریعتمداری

 عدالت-27

 عدالت محوری-28

 قسط-29

 عدل-30

 سیاست و عدالت
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 اخلاق-31

 رعایت حقوق مردم-32

 جلوگیری از رشد فکر بخت و شانس-33

 وحدت-34

 توحید-35

 اتحاد-36

 ایمان-37

 نفس واحد-38

 و اتحادسیاست 

 

( 3پس از تعیین کدهای باز و مقولات محوری در ادامه به کدگذاری گزینشی مبادرت شد. حاصل این کدگذاری در جدول )

اصلی جای گرفتند و بر اساس اشتراک مفهومی که مقولات های مشابه و مقارن در زمینههای نشان داده شده است. در این مرحله مقوله

 تری استخراج شدند.به شکل مفاهیم انتزاعیها ینهبا یکدیگر داشته اند، زم

 تربیت سیاسی فلاسفه مسلمانهای . مقولات حاصل از کدگذاری گزینشی بر اندیشه3جدول 

 مقوله کانونی مقولات محوری ردیف

 تربیت سیاسی معرفت شناسانه عوامل فردی 1

 ارزشهای درونی 2

 فطرت 3

 محور تربیت سیاسی مشارکت عوامل محیطی 4

 عوامل بیرونی 5

  روح جمعی 6

 رابطه جامعه و فرد 7

 تربیت سیاسی شریعت مدار استقلال 8

 استقلال طلبی 9

 شریعتمداری 10

 تربیت سیاسی عدالت محور سیاست و عدالت 11

 قسط و عدل 12

 تربیت سیاسی اتحاد محور سیاست و اتحاد 13

 ایمان و وحدت 14

 نفس واحد 15

 

یت فلاسفه اسلامی مبتنی بر ترب یاسیت سیشه تربید که اندیبا توجه به مطالب مندرج در جداول ارائه شده مشخص گرد

 سیاسی معرفت شناسانه، مشارکت محور، شریعت مدار، عدالت محور و اتحاد محور است که در الگوی زیر نشان داده شده است.
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 فلاسفه مسلمانهای اندیشه. الگوی نظام تربیت سیاسی بر اساس 1شکل 

تحلیل محتوای متون بر اساس سوال دوم: تربیت سیاسی بر اساس ساحت اندیشمندان غیرمسلمان -2

 از جمله جان دیویی چگونه است؟

های . نتایج حاصل از کدگذاری آزاد یا اولیه اندیشهارائه شده است (4جدول )متون به شرح  یل محتوایحاصل از تحلهای گزاره

 مرحله مفهوم اولیه با کدگذاری آزاد به دست آمده و استخراج شده است. در 43دهد که می ت سیاسی فلاسفه غیرمسلمان نشانتربی

اند )جدول بحث قرار گرفته مورد محوری مقوله یک قالب در و شده یبند آنها طبقه کارکرد وها تفاوت ها،با توجه به شباهت یبعد

5 .) 

 تربیت سیاسی فلاسفه غیرمسلمانهای تحلیل محتوای متون بر اساس اندیشه . مقولات حاصل از4جدول 

 کدگذاری اولیه )باز( تحلیل متن

 باید درباره عوامل مؤثر بر تصمیم گیری است، از آنجا که عمل سیاسی، مانند همه رفتارهای انسان، مشتمل بر تصمیم

 خود پرسید: چگونه برخی از نوجوانان یا جوانان افرادی بیکرد و از  گیری سیاسی و مشارکت فرد در امر سیاسی مطالعه

خانواده، دوست، محیط  گردند؟ چگونه از طریقسیاسی میشوند و برخی دیگر جزو فعالان سیاسی می توجه به مسائل

 آیند. بینند و به صورت انسانی سیاسی درمیسیاسی می مدرسه، آموزگار و روحانی وارد سیاست میشوند و آموزش

احساس نکند و به آنها  هرگاه شخصی میان وجوه پیش روی خویش، تفاوتهای بارزی»گوید: یی در این زمینه میدیو

پرداخت. چنانچه در انتخابات، فقط نمایندگان یک حزب  اهمیت ندهد، بدیهی است کمتر به مسایل سیاست خواهد

کند منشأ نمی رآیی سیاسی نخواهد کرد و گمانکاندیدا شده باشند، در این صورت فرد، احساس کا سیاسی و جناح خاصی

 یابد.تأثیر باشد. بنابراین، میزان درگیری او در امور سیاسی کاهش می

فعال جوانان در امور سیاسی هستند،  روشن است که این امر، به نخبگان سیاسی مرتبط است و اگر آنان خواهان مشارکت

درخصوص اداره جامعه را جا اندازند که دستاورد آن، رقابت سالم ها نظریه( پلورالیسم فکری)باید دستکم دو تفکری بودن 

شود. دوم آنکه اگر مردم  سیاسی و انگیزش سیاسی مردمهای جویی آنان و در نتیجه، پختگی راه حل مباحثه سیاسی و

یاسی خود را کمتر درگیر امور ساز دیگر فعالیتها بدانند، حتماً  در ارزیابی خود، پاداش و نتیجه درگیریهای سیاسی را کمتر

یابد. پس یکی می هزینه سیاسی مشارکت، هزینه بالایی باشد، باز هم درجه مشارکت سیاسی کاهش میکنند و نیز چنانچه

 یاسیس یریم گیتصم-1

 یاسیمشارکت س-2

 یاسیزش سیانگ-3

 یافراط ییگرایو ماد یزاز رفاه طلبیپره-4

 دانش محدود-5
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مادیگرایی افراطی است. بنابراین، تورّم و مشکلات اقتصادی،  هطلبی و از علل افت و پرهیز از مشارکت سیاسی جوانان، رفا

 میزان کمّی رفتار سیاسی مردم خواهد داشت. س برتأثیری معکو

 فرد است؛ به این معنا که هرگاه شخصی فکر کند دانش او محدودتر از آن است کهعامل دیگر از نظر وی دانش محدود 

مشارکت کند. احساس اینکه فرد  دهد کمتر در آنبتواند با داخل شدن در سیاست به کارآیی کافی برسد، ترجیح می

 .ممکن خود را از سیاست دور نگه دارد شود تا حدفهمد، موجب میا خوب نمیسیاست ر

شود ی، موجب میاسیل سیتحل و ارائه نشدن روش یاسیسهای لی، ندادن اطلاعات و تحلیاسینش سین، نبود بیبنابرا

من ناتوان باشند. ض یالملل نیو نظام بای ز در سطح منطقهیجامعه و ن در یاسیگوناگون س یص راهکارهایجوانان از تشخ

را  یو در دراز مدت، و داردیمورد احترام در جامعه وام یتهایاز شخص یروید و پیرا در کوتاه مدت، به تقل ن امر اویآنکه ا

جوان، بر  یاسینش سیش بیب، افزاین ترتیند. بدیخطا بب ش رایخو یدیتقلهای نکه اگر انتخابیا ژهیکند؛ به ویم یمنزو

 نجامد.یاست بینبودن مطلق س ید به توهّم تخصصین امر نبایافزود. البته ا او خواهد یاسیرفتار س

 چنانچه اهتمامدارد علم زدایی و مدرک گرایی است. یعنی  جوانان را به دنبال یاسیهم که افت مشارکت س یگریعلت د

ل به یافت. میرا نخواهد  یاسین صورت فرصت پرداختن به امور سیشود، در ا متمرکز یدرس یتهایجوانان بر فعال یاصل

و  یوآورن ،یبه دگرگون ش انسانیرباز تا به امروز از گرایاست. از د یاسیت سیگر عامل مؤثر بر تربیو تحول، د یینوگرا

 فراوان شده است.های استفاده و سوءها ، استفادهیاسیوسته در رفتار سی، پیکنواختیاز  یدور

 یاسینش سیب یارتقا-6

 یعلم زدگ-7

 ییمدرک گرا-8

 در رفتار سیاسی یینوگرا-9

 دوری از یکنواختی-10

 

 

. برخلاف ییغا تیکرده، نه شهود و واقع یتلق یرا تجربه انسان یشناخت ییبایو ز یتیخاستگاه احساسات و افعال ترب ییوید

نکه یبه ا با اعتقاد ییویافتند، دیمی از ارزشها یرا ذاتاً شامل سلسله مراتب ست که جهانیدئالیواقعگرا و ا یفلاسفه سنت

را در  ییگرا تیدهند، نسبی میطیط مختلف محیکنند که انسانها به شرایبروز مهایی جه پاسخیدرنت یتیترب یارزشها

گردان است. به یز رویکنند، نمی نییرا به صورت رسم و سنّت تع که ارزشهاهایی هیاز نظر ییوین دیرفت. همچنیاخلاق پذ

 یارزش یارهایمع نییتع یصه آن است، آداب و رسوم برایع خصیکه تحولات سر یجامعه فنّاورانه کنون در ییوینظر د

کند یستدلال ما ییویا رسم و سنت، دی، یمراتب کل بر سلسله یمبتن یارزش یکند. در تقابل با نظامهایت نمیت کفایترب

ار یمع اعمال کرد. یشناسییبایدر اخلاق و ز یارزش شناخت ید در خصوص پرسشهایبا را یکه روش خرد مشترک علم

 شیآزما یگذار زشار یاست. مبنا یمبتن هاتین هدفها، ابزارها و غای، بر روابط بیگذار ارزش یبرا ییوید یشنهادیپ

ن کمبودها، آمال یرد که بیگمی صورت یهنگام یدهند. ارزشگذارمی لیتشک ازهایال و نیکمبودها، ام حات،یرا ترج ییگرا

 .انسان تعارض رخ دهد یپسندها و

 تجربه گرایی-11

 نسبیت گرایی-12

 خرد مشترک-13

 رابطه بین اهداف و ابزارها و غایت ها-14

 

 رامون انسان قرار دارد را دریکند و ذهن و تفکر و آنچه که در پیاعمال بشر اشاره م یزیو غر یعیت طبیبر فعال ییوید

ها دهیکر، پدگر تفیرد. به عبارت دیگیم ط به کاریط و تسلط بر محیارتباط با مشکلات و مسائل و در واقع در انطباق با مح

م یاخلاق تنظ ییویباشند. از نظر دمی ط خودشیسم با محیک ارگانیتطابق  توافق و یبرا یلیعنوان وسا بهها هیو نظر

 ن آدابیدارند و آنگاه که ا یاجتماع ک با عمل بر طبق آدابینزد یارتباط یاخلاق یروابط انسانهاست و ارزشها کننده

 .ندیآ ید برمیجد یارزش ساز یش آمد، در پیپ بغرنج یتیموقع یعنیشان مشخص شد؛ یناکارآمد

 ذهن و تفکر-15

 تسلط بر محیط-16

 اخلاق-17

 های اخلاقیارزش-18

 آداب اجتماعی-19

 ر با جامعه است و دریناپذ انیپا یند سازگاری، فرایت اجتماعیترب یپارامترها از یکیرفتار به عنوان  ییویاز نظر د

نواع ص ایدرک رفتار، تشخ یبراا شود که علل رفتار فرد را در جامعه، بهتر شناخته و لذیم یسع یگروه یتکاپوشناس

 . باشدمی تیموثر برفرد، حائز اهم یروهایمختلف ن

 رفتار -20

 درک رفتار-21

 درک نیروهای موثر بر فرد-22

از  که فردای ک به گونهیجامعه دموکرات یک است و فضایجاد جامعه دموکراتیت، ایاز اهداف ترب یکی، ییویدگاه دیاز د

 شود؛ در جامعهیسازگار م ین اجتماعیبا مواز یرها شده و به طور اراد یاجتماع لات خشنیوغ عرف، سنت و تحمی

 یاز دموکراس ییویگر جان دید خود را محقق سازد، به عبارت یابد تا امکانات و استعدادهایمی ک فرد مجالیدموکرات

داند. یم یتجربه مشترک و همکارت انسان در کنار یاستعداد، هوش و درا مان بهیبر ا یکند چون اساس آن را مبتنیدفاع م

شود. یبالقوه شدن آنها فراهم م ک امکانیدر جامعه دموکرات یباشند و با بسترسازیاستعدادها در ابتدا بالقوه م نیمسلماً ا

شکل  نیتریش درآوردن عالیق به نمایاز طر یباشد، تفکر منطق ک واردشدهیاگر فرد به جامعه دموکرات ییویبه نظر د

 یلتهاین فضیتر یاز عال یکیاست  ین آحاد آن عادین شکل تفکر در بیکه اای خواهد داد. در جامعه رخ یوحدت اخلاق

 .کندمی تمدن نمود

 دموکراسی-23

 مشارکت-24

 تجربه مشترک-25

 وحدت اخلاقی-26

 تفکر منطقی-27

 همکاری جمعی-28

عمل  به یریجلوگ یو نژاد یضات قومیاختلافات و تبعشود تا آنجا که امکان دارد از بروز یمش ک تلایدر جامعه دموکرات

ق یاز طر یش از آنکه معلول اجبار اجتماعیب ن احترامیق اشخاص است و ایک احترام به علایات دموکراتیح ید. اقتضایآ

 نیچن یان افراد است. در قلمرو ملیلت در مین فضینه شدن ایک و نهادیدموکرات حاکم بر جامعه یقانون باشد ثمره فضا

 یدر جهت برقرار یالملل نیسطح ب آورد و درمی جامعه به وجود یان اعضایمناسبات و منافع مشترک فراوان مای جامعه

 یجتماعا تیت و قابلیان بسط شخصیک میدر جامعه دموکرات ییویاز نظر د .داردیم گر گام بریروابط دوستانه با جوامع د

ن یشود و ایپرورش داده م یمقولات اجتماع یت در راستایشخص یجوامعن یگر در چنیتعارض وجود ندارد. به عبارت د

 احترام به علایق شخصی-29

 وحدت قومی-30

 وحدت نژادی-31

 منافع مشترک-32

 روابط دوستانه-33

 فرهنگ-34
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 انیمعتقد است که تضاد م ییویست. جان دیبرقرار نای ن رابطهیجامعه فئودال چن همچون یاست که در جوامع یدر حال

 عوام و خواصل دو طبقه یاست. تشک ش از همه خود را در جامعه فئودال نشان دادهیب یت اجتماعیت و قابلیبسط شخص

 یات آنها تنها به جنبه عملیب مانده و حینص یاز مقوله فرهنگ ب یعاد موجب شده است که مردمای ن جامعهیدرچن

 خلاصه شود.

 یفهم شد که سخن گفتن از برابر ن سوءید دچار ایان است. اما نبایآدم یمان به برابریا یآن سو یمان به دموکراسیا

است یاز نظر قانون و س ین بدان معناست که انسانها همگیاست. بلکه ا انیآدم ییپنداشتن تواناکسان ی یان به معنایآدم

دامنه تجربه را تا آنجا ای ن جامعهیک آن است که چنیبودن جامعه دموکرات ینشان اخلاق ییویبه نظر د برابر هستند.

 .دیم نمایسه یاجتماع گسترش دهد که جوانان را در حل وفصل عاقلانه مسائل

 عدالت اجتماعی-35

 برابری حقوق-36

 عدالت سیاسی-37

 گسترش دامنه تجربه-38

عنوان روش به  یبه دموکراس آن است. او یاسیتر از مفهوم س عیفراتر و وس یزیچ یاز دموکراس ییویبرداشت جان د

دهند. در یخود ادامه م یات اجتماعیو تجارب مشترک به ح ه مشارکتیق آن افراد با روحینگرد که از طری میزندگان

 یکه به زندگ ییارزشها کند تا در ساختنمی گران گره خورده و فرد تلاشیسرنوشت فرد با سرنوشت دای ن جامعهیچن

 فا کند.یرا ا یدهند نقش مهمینظم م یاجتماع

 مشارکت سیاسی-39

 حیات اجتماعی-40

 همنوایی سیاسی-41

 نظم اجتماعی-42

 اعتماد سیاسی-43

 

 تربیت سیاسی فلاسفه غیرمسلمانهای . مقولات حاصل از کدگذاری محوری بر اساس اندیشه5جدول 

 مقولات محوری ابعاد تربیت سیاسی فلاسفه غیرمسلمان )مقولات فرعی(

 یاسیس یریم گیتصم-1

 یاسیمشارکت س-2

 یاسیزش سیانگ-3

 یاسینش سیب یارتقا-4

 در رفتار سیاسی یینوگرا-5

 حیات اجتماعی-6

 همنوایی سیاسی-7

 نظم اجتماعی-8

 اعتماد سیاسی-9

 بینش سیاسی

 یعلم زدگ-10

 ییمدرک گرا-11

 دوری از یکنواختی-12

 دانش محدود-13

 یافراط ییگرایو ماد یزاز رفاه طلبیپره-14

 آگاهی سیاسیآموزش و 

 تجربه گرایی-15

 نسبیت گرایی-16

 خرد مشترک-17

 رابطه بین اهداف و ابزارها و غایت ها-18

 همنوایی سیاسی

 ذهن و تفکر-19

 تسلط بر محیط-20

 اخلاق-21

 های اخلاقیارزش-22

 آداب اجتماعی-23

 رفتار -24

 درک رفتار-25

 درک نیروهای موثر بر فرد-26

 رفتار سیاسی

 مشارکت-27

 تجربه مشترک-28

 مشارکت سیاسی
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 وحدت اخلاقی-29

 تفکر منطقی-30

 همکاری جمعی-31

 احترام به علایق شخصی-32

 وحدت قومی-33

 وحدت نژادی-34

 منافع مشترک-35

 روابط دوستانه-36

 فرهنگ-37

 وحدت سیاسی

 عدالت اجتماعی-38

 برابری حقوق-39

 عدالت سیاسی-40

 گسترش دامنه تجربه-41

 دموکراسی-42

 سیاست مبتنی بر دموکراسی

 

( 6پس از تعیین کدهای باز و مقولات محوری در ادامه به کدگذاری گزینشی مبادرت شد. حاصل این کدگذاری در جدول )

 نشان داده شده است. 

 

 تربیت سیاسی فلاسفه غیرمسلمانهای . مقولات حاصل از کدگذاری گزینشی بر اندیشه6جدول 

 مقوله کانونی محوریمقولات  ردیف

 تربیت سیاسی آگاهی بخش بینش سیاسی 1

  آگاهی و آموزش سیاسی 2

  پرهیز از علم زدایی و مدرک گرایی 3

 تربیت سیاسی اراده گرا فردیت 4

  سیاست مبتنی بر دموکراسی 5

  آزادی اراده 6

  مشارت سیاسی 7

 گرا تربیت سیاسی جامعه همنوایی سیاسی 8

  سیاسیرفتار  9

  وحدت سیاسی 10

 

ربیت فلاسفه غیرمسلمان مبتنی بر ت یاسیت سیشه تربید که اندیبا توجه به مطالب مندرج در جداول ارائه شده مشخص گرد

 باشد که در الگوی زیر نشان داده شده است.می گراگرا و جامعهسیاسی آگاهی بخش، اراده
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 های فلاسفه غیرمسلماناندیشه. الگوی نظام تربیت سیاسی بر اساس 2شکل 

 گیریبحث و نتیجه

هدف از تدوین این پژوهش ارائه الگوی تربیت سیاسی از دیدگاه اندیشمندان مسلمان و غیر مسلمان است که با تاکید بر 

اولیه  ادیدگاه فلسفی شهید مطهری و جان دیویی در رابطه با تربیت سیاسی صورت گرفته است. نتایج حاصل از کدگذاری آزاد ی

مفهوم اولیه با کدگذاری آزاد به دست آمده و استخراج شده است. پس  38دهد که می تربیت سیاسی فلاسفه مسلمان نشانهای اندیشه

ت یربشه تیکه انداز تعیین کدهای باز و مقولات محوری در ادامه به کدگذاری گزینشی مبادرت شد. حاصل این کدگذاری نشان داد 

باشد. یم فلاسفه اسلامی مبتنی بر تربیت سیاسی معرفت شناسانه، مشارکت محور، شریعت مدار، عدالت محور و اتحاد محور یاسیس

مفهوم اولیه با  43دهد که می تربیت سیاسی فلاسفه غیرمسلمان نشانهای در ادامه، نتایج حاصل از کدگذاری آزاد یا اولیه اندیشه

 مشخص. پس از تعیین کدهای باز و مقولات محوری در ادامه به کدگذاری گزینشی مبادرت شد و کدگذاری آزاد به دست آمده است

بر اساس باشد. میگرا و جامعهگرا فلاسفه غیرمسلمان مبتنی بر تربیت سیاسی آگاهی بخش، اراده یاسیت سیشه تربید که اندیگرد

دانش ت یمهم و قابل توجه در ترب ی، بسترییویو د یمطهر دیشهی هاشهیاند یاسیت سین پژوهش، تربیبه دست آمده در اهای افتهی

و  یاسلامهای ه در جهت پاسداشت ارزشکاست  افرادیپرورش  یاسیت سیترب یمطهر دیشود. به اعتقاد شهمی محسوب آموزان

است  ین در حالیا ند.ینمات کمشار جامعه یعمومهای تیدر فعال یاسیو س یاجتماع یدر زندگ یدیو توح یاله یریگ با جهت یانسان

وجه ت رده است. علتکد یکتأ یاسیو س یت فرد در جامعه اجتماعکک بودن فرد، به وجود و مشاریراتکبه دمو ضمن توجه ییویه دک
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ن دو یخود را دارد. اگر چه ا یاستعدادها ک فرد فرصت تحقق امکانات ویراتکه در جامعه دموکن است یک بودن ایراتکبه دمو ییوید

 یان اصلیاز بان را یآموزش متوجه داشته اند و نظا سیاسی تین تربوهمچها سب مهارتکو یریادگیت افراد جهت یم و تربیمتفکر، به تعل

 و ید مطهریه مذهب در اعتقاد شهک یات آنان وجود داشته است به طوریز در نظرینهایی تفاوت اماند دانستمی ت افرادیت و تربیهدا

، اخلاق یانسانهای به ارزش ، توجهیلکک نگاه یباشد. اما در می قابل مشاهده یبه خوب ییوید دیسم در عقایماتک و پراگیراتکدمو

در نظام  ت افرادیآنان جهت ترب یاسیت سیتربهای هیتوان در لامی ارد راوم لین قبیو از ا یاعمت، آداب اجتی، انسانیی، قانون گرایمدار

د یشه( اشاره کرد که نشان داد 1398شریعتمداری )های توان به یافتهمی همسو با نتیجه این تحقیق مشاهده نمود. آموزش و پرورش

ان در ت دانش آموزیدر حوزه ترب یو اجتماع یاسیسهای شهیان کننده اندین، بیبه عنوان فلاسفه مشرق و مغرب زم ییویو د یمطهر

 در نظام آموزش و سیاسیت یترب ین الگوییمهم و اثربخش جهت تب یعنوان گام تواند بهمی ن مهمیباشند و امی تیم و تربینظام تعل

ی هایش دچار خلاءیکه در عصر حاضر کم و بهایی رند، ارزشیت قرار بگیمورد تربها ت ارزشیبا محور پرورش باشد تا دانش آموزان

که آن  رسیدای ( به نتیجه1387همچنین پورفرد ) .(20) ر قرار داده استیفرد را تحت تأث یاست و منزلت جامعه و ارزش اجتماع شده

مشارکت  ،ید مطهریشه یاسیت سیبا استناد به ترباین تحقیق است. در واقع این محقق نیز نشان داد که های هم همسو با یافته

امور  افراد جامعه در ییت توان مشارکت و همگرایارتباط، تقو یبرقرار گر،یکدیجاد وحدت، اتفاق نظر با یت و ایتقو یبرا یفرصت

 یجاد سازیجامعه، ا یعمومهای تیافراد جامعه، مشارکت در فعال ییدولت، مشارکت و همگرا مؤثر با افراد و ، تعاملیاسیس یاجتماع

 به جامعه را در کودک یبندین مهم پای. ا(21) موجود است یاسیسهای نظام یکردن افراد برا یدر جامعه اجتماع یاسیس یهمبستگ

ای هیافته گرفته است. یجا یدر ذهن وها ن آموزهیقرار گرفته است و ا یاسیت سیرا کودک مورد پرورش و تربید زینمامی تیتقو

 نمایند.می نیز نتایج این تحقیق را تائید (22, 5, 3, 1)دیگری 

سته شور نتوانکآموزش و پرورش  مآموزشی نظاهای و برنامهها طرح های به دست آمدهتهز بر یافکبا تمردر مجموع باید گفت 

های ندیشها در عملکرد و تکالیف یادگیری و تحصیلی دانش آموزان به صورت قوی نهادینه سازد. بر این اساس، را سیاسیوضعیت تربیت 

وجه به باشد. با ترهگذار می هید مطهری فرصتی مناسب در اینهمچون دیویی و ش مسلمان و غیرمسلمان دانشمندان تعلیم و تربیت

بیرون از مرزهای جغرافیایی، تربیت شهروندی یک اصل جامعه  زندگی امروز بشری و گستردگی روز افزون تعاملات بشری در درون و

 د مطهریدیویی و شهیهای در اندیشهاوی کشرق خواهد بود. بر این اساس نقش تعلیم و تربیت، وا فکری غرب وهای ارهزز بر گکبا تمر

های و آموزشها آموزشی به منظور درج مهارتهای تب درسی دورهکو ها بر طرح شودمی به صورت توأمان است. بر این اساس پیشنهاد

 و درسی در های آموزشیتوجه اکید متولیان آموزشی و برنامه ریزان درسی به منظور تدوین طرحصورت گیرد. بازنگری سیاسی  تربیت

تماعی اجسیاسی و های دیویی و شهید مطهری به عنوان کارگزاران تعلیم و تربیت توجه به اندیشه ،دانش آموزان سیاسیحوزه تربیت 

جان  شهید مطهری و های سیاسی و اجتماعیبا تأکید بر اندیشه سیاسیهای درسی در زمینه تربیت اختصاص واحدو  مدنی در جامعه

 گردد.هاد میدیویی نیز پیشن



 پژوهش و نوآوری در تربیت و توسعه 

 

 216 

 تعارض منافع

 .وجود ندارد یتضاد منافع گونهچیانجام مطالعه حاضر، ه در

 مشارکت نویسندگان

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند.

 موازین اخلاقی

  در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است.
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