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A B S T R A C T 

This study aimed to examine and critique the current state of general education from 

the perspective of education experts and curriculum planners. Due to the nature and 

characteristics of the subject, the qualitative research method based on the grounded 

theory paradigm model was employed. The participants included articles related to 

the research topic published between 2011 and 2021, as well as curriculum and 

education specialists. The sample size, determined by theoretical saturation, 

consisted of 21 cases (4 articles and 17 participants). The sampling method was 

snowball sampling, and semi-structured interviews were used as the research tool. 

To ensure research validity, four criteria—credibility, transferability, 

confirmability, and dependability—were applied. Additionally, inter-coder 

agreement was used to assess reliability, yielding a value of 0.84. The findings 

indicated that the paradigmatic model for general education, as perceived by 

education experts and curriculum planners, is influenced by 19 main categories, 49 

subcategories, and 262 open codes. Based on the results, it is recommended that 

managers move away from stereotypical and superficial thinking. Instead of using 

predefined frameworks, they should develop new frameworks for general education 

tailored to the needs of the modern world. Furthermore, a participatory approach 

(utilizing the views and opinions of actors involved in the education system) should 

be employed in policy formulation. 

 

 

How to cite: 

Mesbahian, A., AfzalKhani, M., & Khanzadi, K. (2024). Providing a Paradigmatic Model for General Education from the Perspective of 

Education Experts. Study and Innovation in Education and Development, 4(4), 1-17. 

 

* Corresponding Author: 

Dr. Maryam AfzalKhani 

E-mail: Afzalkhani_mr@yahoo.com 

 
© 2024 the authors. Published by Institute for Knowledge, Development, and 

Research. 

This is an open access article under the terms of the CC BY-NC 4.0 License. 

  

http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0
https://orcid.org/0009-0007-1868-0461
https://orcid.org/0000-0002-4176-220X
https://orcid.org/0009-0003-8524-5209
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0


 Mesbahian et al.                                                                Study and Innovation in Education and Development, Vol. 4, Issue 4: 2024 

 

 

 

2 

EXTENDED ABSTRACT 

 

INTRODUCTION 

Education is recognized globally as a pivotal public service contributing to personal, 

social, and political development in every nation. It is considered a fundamental human 

right, playing a critical role in ensuring countries maintain their competitiveness in rapidly 

evolving technological and economic landscapes (1, 2). General education, encompassing 

primary and secondary levels, is instrumental in equipping individuals with essential skills 

and preparing them for effective societal participation. Its significance is underscored in 

modern frameworks, as it serves as a foundation for shaping informed citizens and 

fostering cultural heritage (3). 

Despite its recognized importance, general education systems face challenges, 

including rigid curricula, inadequate teacher training, and misaligned policy objectives. 

These issues hinder achieving educational goals, particularly in developing contexts, where 

resources and systemic issues exacerbate inefficiencies (5, 6). Consequently, the need to 

reform and innovate educational paradigms has never been more critical. This study 

examines and critiques the state of general education through the lens of educational 

experts and curriculum planners, aiming to propose a paradigmatic model to address these 

challenges (4, 10). This study aimed to examine and critique the current state of general 

education from the perspective of education experts and curriculum planners. 

METHODS AND MATERIALS 

The research employed a qualitative methodology rooted in the grounded theory 

paradigm. The participants consisted of 21 cases, including four relevant articles published 

between 2011 and 2021 and 17 curriculum and education specialists with relevant 

expertise. A snowball sampling method ensured the inclusion of diverse insights, and semi-

structured interviews were conducted to gather data. These interviews ranged from 30 to 

60 minutes, recorded, and transcribed verbatim. 

Data analysis involved three stages of coding: open, axial, and selective coding. This 

iterative process identified 262 open codes, categorized into 49 subcategories and 19 main 

categories, culminating in the development of a paradigmatic model. The research 

maintained validity through credibility, transferability, confirmability, and dependability. 

Reliability was verified via an inter-coder agreement of 0.84. 
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FINDINGS 

The findings revealed that general education, as viewed by experts, is shaped by 19 

main categories and 49 subcategories, structured within a paradigmatic framework. Two 

primary components, "General Education" and "Educational Space," emerged as pivotal. 

These components are supported by four subcategories: organized and planned education, 

education through media, family and schools, infrastructural development, and educational 

transformation. 

The analysis further identified causal factors, including micro, macro, and super-

macro environments, each contributing to the quality and implementation of general 

education. These environments encompass teacher training methods, strategic educational 

frameworks, and societal commitment to education. 

Intervening factors, such as centralized management, policy ambiguity, and 

traditional assessment methods, were identified as barriers to effective education. For 

instance, overcrowded classrooms and outdated curricula detract from personalized 

learning experiences. The study also highlighted the implications of educational 

shortcomings, emphasizing the necessity for systemic reforms to foster academic and 

societal success. 

DISCUSSION AND CONCLUSION 

The primary goal of this study was to develop a paradigmatic model for general 

education based on the perspectives of education experts. The findings highlighted that the 

current state of general education is shaped by 19 main categories, 49 subcategories, and 

262 concepts. These results align with previous studies (14, 15, 18), emphasizing two central 

themes: "General Education" and "Educational Space," supported by organized programs, 

education via media and family, infrastructure development, and transformative practices. 

The study identified causal factors categorized as micro, macro, and super-macro 

environments. These include teacher training quality, strategic planning, and societal 

commitment. Key challenges in education were attributed to management deficiencies, 

policy ambiguities, and outdated teaching and assessment methods. For instance, 

overcrowded classrooms and overemphasis on quantitative evaluations hinder personalized 

learning and effective teaching. 

Management issues, such as a lack of systemic thinking and innovative leadership, 

exacerbate these challenges. Moreover, unclear and top-down policymaking impedes 

adaptive educational reforms. Addressing these issues requires transparent, well-defined 
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policies at all levels (micro, macro, and super-macro) to foster cohesive, context-sensitive 

strategies. 

The findings also shed light on structural problems, including traditional assessment 

practices and high student-to-teacher ratios, which compromise educational quality. 

Additionally, the prevalence of degree-centric hiring undermines the value of skills and 

innovation in professional environments, necessitating a shift towards skill-based 

education. 

The study acknowledges limitations, such as reliance on interviews and limited 

qualitative research on the topic, making data comparison challenging. Future 

recommendations include adopting a systemic management perspective, empowering 

teachers, and embracing modern educational methods to enhance student and societal 

outcomes. Prioritizing teacher status and social recognition is also essential for advancing 

general education practices. 
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 یدیواژگان کل

تربیت،   و  تعلیم  عمومی،  آموزش 

 ریزی درسی. برنامه

 چکیده 

ریزان نظران تعلیم و تربیت و برنامهاین پژوهش با هدف بررسی و نقد وضعیت موجود آموزش عمومی از دیدگاه صاحب

مبتنی بر مدل پارادایمی گرندد  کیفی  به دلیل ماهیت و ویژگی موضوع از روش تحقیق    پژوهشاین  در  درسی انجام شد.  

بازه زمانی  استفاده شد.  تئوری   با موضوع پژوهش در  را مقالات مرتبط  و    1400تا    1390شرکت کنندگان در پژوهش 

مشارکت    17مقاله و    4نمونه )  21حجم نمونه با اشباع نظری  متخصصان برنامه درسی و تعلیم و تربیت تشکیل دادند.  

  یی روا  یبررس   یبرا ساختاریافته بود.های  نیمهابزار پژوهش مصاحبه گلوله برفی بود.    از نوع  گیرینمونه کننده( بود. روش  

  ی به منظور بررس  نیهمچن .استفاده شد یریپذ نانیو اطم دییتأ تیانتقال، قابل تیاعتبار، قابل تیقابل اریپژوهش از چهار مع

ی  میمدل پاراداها نشان داد که  حاصل شد. یافته  84/0که مقدار آن  دوکدگذار استفاده شد    نیاعتماد، از درصد توافق ب  تیقابل

و    یمقوله فرع  49ی،  مقوله اصل  19  ر یثتأتحت    ی درس  زانیرو برنامه   ت یو ترب  میصاحبنظران تعل  دگاهیاز د یآموزش عموم

استفاده   یخارج شده و به جا  یو نگاه سطح  یاز تفکر قالب  رانیمدشود که  لذا طبق نتایج پیشنهاد میمفهوم باز است.    262

 د یجد  یایدن  یازهایمتناسب با ن  ی را در حوزه آموزش عموم  یاتازه  یهااز قبل مشخص شده، چارچوب   یهااز چارچوب 

به   هااستیس نیی( در تبیدر نظام آموزش لیکنشگران دخ دی)استفاده از آراء و عقا یمشارکت کردیروهمچنین  .ندینما جادیا

 کار گرفته شود. 

 دهی:شیوه ارجاع

(،  4)4 پژوهش و نوآوری در تربیت و توسعه، . تیو ترب مینظران تعل صاحب دگاهیاز د  یآموزش عموم  ی میارائه مدل پاراد(. 1403) .جهیخد ، ی.، و خانزادمیمر ، ی اعظم.، افضل خان ان،یمصباح
17-1 . 
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 مقدمه

هر    ی اسی و س  ی ، اجتماع یبه توسعه فرد  رای شود زمهم شناخته می   ی خدمات عموم   ک یبه عنوان    ی آموزش و پرورش جهان

کنند.  می   ی گذار  ه یسرما   های خود آموزش  ت یفیبهبود ک  ی را برا  ی مبلغ قابل توجه  کشورها که    این امر دلیلی استکند.  کشور کمک می 

ماندن    یباق   ن یدر تضم  ی که آموزش و پرورش نقش مهم  ستین  ی و شک  (1)است    ی حقوق بشراساسی ترین  آموزش و پرورش از  

توسعه  ابزارهای  از  ی کی هستند. آموزش  د یتول ی هاها و روش یتکنولوژ ریی دارد که در حال حاضر در حال تغ  یجهان  ی اقتصاد در بازارها

  ی اقتصاد   ت یبه اشتغال خوب، سلامت خوب و وضع  ی ابی دست  ی جوانان برا  ی بهتر براای  ندهیآ  ی براای  هیکه پا   ی است اهداف  و شامل  است

 . ( 2)است  ی اجتماع

های درسی مقاطع تحصیلی مختلف است  در برنامه عمومی    های آموزش های بارز نظام آموزش و پرورش توجه به  از رسالت 

آموزان را برای زندگی در آینده آماده کند و  خود دانش  عمومی  هایآموزشچرا که انتظار عموم از این نهاد آن است که بتواند از طریق  

و   توسعه ی برای رشد،عنوان عامل  امروز، آموزش عمومی بهآموزش دهد. با توجه به اینکه ر دنیای ها آن   را به زندگی  هایانواع مهارت 

تحقیق بررسی و نقد وضعیت  رو، هدف این  از این و بررسی جایگاه این امر نیازمند تحقیق است و    در جوامع بشری مطرح است  پیشرفت

 .  ( 3) ریزان درسی استنظران تعلیم و تربیت و برنامهموجود آموزش عمومی از دیدگاه صاحب 

رسمی تعلیم و تربیت معطوف شده است تا به کمک  های  در آغاز قرن بیست و یکم، توجه همگان بیش از گذشته به نظام

سازنده با  ای  ها، جوامع بشری قادر شوند به گونه اجتماعی و افزایش کارایی و کفایت آن های  ایجاد تحول در این زیر مجموعه نظام

شمول    با رشد و گسترش وسیع و جهان   ی امروز که علم و فناور  یدر دنیا.  ( 4)هایی که پیش رو دارند، مواجه شوند  معضلات و چالش 

آموزش و    آیند، نظام می   به حساب   ی، اجتماعی و فرهنگی جوامع بشر ی به عنوان عامل مهم و اساسی در فرآیند رشد و توسعۀ اقتصاد

. بررسی عوامل مؤثر بر پیشرفت و توسعه در جوامع پیشرفته نشان میدهد که  است پرورش نقشی بس عظیم و پراهمیت به دست آورده 

از    یک یهمچنین  و    است  ها شرفت کشوریپ  ه لیآموزش و پرورش وس.  توانمند و کارآمد برخوردارند  یهمۀ این کشورها از آموزش و پرورش

شرفت هر  یدار و پی د فرهنگ جامعه و موجب توسعه پای تفکرات بشر و مرکز حفظ و بازتول  یی ا یرگذار در نشاط و پوی و تأث  یاصل   ی نهادها 

ه از نظر  را پیموده اسـت، لذا چه از نظر شــخصی، چ  طولانیبا پیشرفت علم و فناوری، تمدن بشری تاکنون مسیری    . کشور است

مسلما آموزش و پرورش  کم گرفت و    توان دست نمی   اجتماعی، سیاسی و اقتصادی و چه از نظر فرهنگی، نقش آموزش و پرورش را

ریزان و سیاستمداران  بنابراین شناخت الزامات و مقتضیات زندگی در عصر حاضر برای برنامه   .(5)بشر است    ت برای زندگییک مزی

آموزشی امری ضروری است، چرا که باید نظام آموزشی بتواند دانش و بینش لازم را در کودکان و نوجوانان برای فعالیت در جامعه را  

های زیادی در امر آموزش و  های سالهای اخیر، هنوز چالش پرورش دهد. اما در نظام آموزش و پرورش ما علیرغم تاکیدات و پژوهش 

های موجود در نظام یاددهی و یادگیری  کند. چالش ها دستیابی به اهداف را با کندی مواجه می پرورش سایه افکنده است و این چالش 

https://portal.issn.org/resource/ISSN/
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های تدریس، تغییر مدیران و اعمال سلیقه در نظام آموزشی، عدم هماهنگی با  و روش ها  در قالب مواردی چون کتابهای درسی، شیوه 

تکنولوژی روز دنیا، بی توجهی به نقش معلم، مدیریت متمرکز، کمرنگ بودن مشارکت مردم در مباحث آموزش و پرورش، بررسی  

 .  (6)صلاحیت مدیران و کارشناسان آموزش و پرورش مطرح شده است 

ی  عموم های  آموزش های تربیت معلم و  ی از دوره آمادگی و پیش دبستانی تا پایان دوره متوسطه عمومی و دوره آموزش عموم 

آموزان و انتقال یک میراث فرهنگی  شود. آموزش عمومی برنامه آموزشی با هدف توسعه شخصیت دانش ای را شامل می فنی و حرفه 

پس از ورود به اولین محیط    ان آموزهای آموزش ابتدایی تا اخذ دیپلم است. کلیه دانش آموزش عمومی شامل دوره  .( 7)مشترک است  

.  گیرند قرار می گیرند. سوادآموزان نهضت سوادآموزی و نوآموزان نیز در این دسته  آموزشی جزو دسته آموزش گیرندگان عمومی قرار می 

های آموزشی و...  آموزان، سواد آموزان، نوآموزان، معلمان، مقاطع تحصیلی، مدارس، کلاس این رسته شامل دانش   اطلاعات ارائه شده در 

هایی که به منظور یادگیری برخی  عبارت است از مجموعه فعالیت  ، شودنیز گفته می   آموزش همگانیکه به آن    عمومی  است. آموزش

با هدایت های آموزش عمومی معمولا برای آموزش  دوره  .(8)  شود ، برای کلیه افراد جامعه انجام می مستقیم  از فعالیتهای مشخص 

اش، برای داشتن یک زندگی سازنده،  شوند که هر فردی باید بدون توجه به رشته تحصیلی انتخابی های متنوعی طراحی می مهارت 

 . (9)ها به عنوان عضوی مفید از جامعه تسلط داشته باشد تبدیل شدن به یک شهروند آگاه و مطلع و انتقال ایده

تربیتی و برنامه درسی در فرآیند یاددهی و  های  یکی از مهمترین عوامل تاثیرگذار در نظام آموزش عمومی، رویکردها و نظریه 

از آموزش پرداخته اند، اما در  هایی  یادگیری است. در طول تاریخ نظریات مختلفی در امر آموزش مطرح شده است و هر کدام به جنبه

  یدر تاریخ فلسفه و نظریه آموزش و پرورش، نظریه انتقاد یکسویه و منفعل پرداخته اند.  های  عصر حاضر، نظریات جدید به نقد آموزش 

شناخته شود، نظریات آن در میان    ینظریه با نام آموزش و پرورش انتقاد هرچند پیش از اینکه این    نوظهوراست.های  از جمله نظریه 

هم جهت، با جنبش پست مدرن و در انتقاد به آموزش و    یدر واقع نظریه پردازان انتقاد   منتقدان آموزش و پرورش رواج داشته است. 

 .  (10) اندپرورش رسمی به طرح مباحثی چون طبقه گرایی نژادپرستی و تبعیض جنسی پرداخته 

سزا بر سرنوشت کشور دارد  هب   یر یشود که تاثمحسوب می   یات ی و ح  یاز موارد اساس  یک یدر آموزش و مدارس    تیفیبه ک  توجه

بهره    ، ییاز کارا   ی بیتوان به مثابه ترکرا می  ت یفیک  را یز . (11)  از کشورها است   ی اریبس  ی بحث جد  ی آموزش  ت یفیک  ی اب یارزش    ن یبنابرا

های  معلمان، رسانه ن،ی مدرسه و آموزش مورد توجه والد تیفیکرد. ک انی ب یآموزش ط یو شرا  یتوان نوآور ، ییپاسخگو  ، یاثربخش ،یور

جامعه است که در    ی از سو  ی بر نظام آموزش  اد ی کمک کرده، فشار ز  شرفتهای پ  ن یکه به ا  ی از عوامل  یک ی دولت و جامعه است.    ، یگروه 

  ن یترشود، از مهمارائه می   یمدارس و مؤسسات آموزش   ق یکه از طر  یخدمات   ژهیوبه    ی مقابل بازده خود پاسخگو باشد خدمات آموزش

  ت یفیک   ی توجه به ارتقا  ن، ی جوامع برخوردار است. بنابرا  یافتگ یدر توسعه    ل ی بد  ی ب  ی در هر جامعه است که از نقش   ی خدمات   یهاحوزه 

در اکثر    تیف یتوسعه آموزش است موضوع ک  اریمع  نی مهمتر  تیفیرسد. کبه نظر می   یضرور  یبه طور مستمر، امر  یخدمات آموزش 
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  ی از محورها  یک یشده است و در حال حاضر    لی تبد  یهای کلان آموزش ی گذار  استی در س  یاساس  میاز مفاه  یک یبه    ،ی های آموزشنظام

 . (12) است ی آموزش  ینهادها فه یوظ ن یترآن مهم  ی است و ارتقا ی همه مباحث آموزش ی اصل

های بلندمدت نیاز به بررسی آموزش و پرورش  آنجا که تربیت انسان از اهمیت زیادی برخوردار است لذا جامعه برای برنامه از 

های دیگر زندگی افراد هم تأثیر داشته باشد  تواند بر جنبه و مشکلات آن و رفع آنان دارد از طرف دیگر موفقیت در مدرسه نه تنها می 

بلکه موفقیت تک تک افراد جامعه به معنی رستگاری یک جامعه است آموزش و پرورش ما به عنوان یک کشور در حال گذار مشکلاتی  

آموزان عدم دستیابی به  از قبیل حفظ کردن به جای فکر کردن نظام آموزش و پرورش معلم محور عدم ایجاد اعتماد به نفس در دانش 

تر و کاهش کارایی  آموزان ضعیف درسی در زندگی ترک تحصیل برای دانش  آموزان عدم کاربرد مفاهیماحساس ارزشمند بودن در دانش 

ترین عامل جهت ایجاد تغییر در نظام آموزش و پرورش بسیار ضروری است  های نوین به عنوان اصلی تربیت معلمان ماه و آشنا با شیوه 

(13) . 

ی  پژوهش( در  1402)   عبدی لیفکوئیو    منصوری جمشیدیها انجام شده است.  در مورد موضوع آموزش عمومی برخی پژوهش 

هایی میان این دو دیدگاه وجود دارد؛ از جمله اینکه در هر دو دیدگاه، تعاملات درونی و بیرونی فرد، جزو جدایی  که شباهت نتیجه گرفتند  

. اما در مقابل، وجوه  (14)  اندهای خود مسئولیت همتا بودن، در قبال انتخاب ناپذیر زندگی انسان هاست. همچنین اینکه افراد ضمن بی 

غایب انسان، تفاوت در نگاه به رشد افراد، تعارض در توجه به افراد با توانایی خاص و نوع نگاه به  افتراقی چون تفاوت در نگاه به  

که وجوه اشتراک متعددی  ( در پژوهشی بیان کردند  1401)  یی فکویل  یعبد   و   یانگیزش، در این دو دیدگاه به خوبی مشهود است. عباس 

ست. همچنین افراد ضمن بی  اها  میان این دو دیدگاه وجود دارد؛ از جمله اینکه در هر دو دیدگاه، جامعه جزو جدایی ناپذیر زندگی انسان 

همتا بودن، در قبال جامعه مسئولیتّ خاص خود را دارند اهمیتّ و نقش بسیار مهمّ خانواده، از دیگروجوه اشتراک هر دو است. اما در  

جتماعی اولیه و ثانویه و نوع نگاه به خانواده در این دو دیدگاه، به  مقابل، وجوه افتراقی چون تفاوت در نگاه به انسان، گرایش فطری ا

انجام داده  ارائه مدل برای اداره آموزش عمومی کشور با رویکرد حکمرانی    ی را با هدفپژوهش (  1400. هاشمی ) ( 14)  خوردمی  چشم

یافته پژوهش  است.  داد که  های  انعطاف نشان  درونی،  نهادی، مشارکت  انعطاف مضامین محوری مشارکت  پذیری  پذیری ساختاری، 

  بخشی محتوایی، بازخورگیری و نظارت، نظام فنی اجرایی و زیرساختمحتوایی، مرزیابی محیطی، سازوکارهای مفید، هماهنگی، انسجام

هدف بررسی روند تاریخی برنامه درسی  ( پژوهشی را با  1400)  نژاد   یخالق .  (15)  به عنوان عناصر اصلی مدل آموزش عمومی هستند 

ها در خصوص تحول برنامه درسی عمومی منجر به شناسایی سه شکل  است. یافته   داده آموزش عمومی دوره کارشناسی در ایران انجام  

 . (16) برنامه درسی عمومی آشکار و برنامه درسی معارف اسلامی و آگاهی عمومی شده است، از برنامه درسی عمومی در سایه

( در پژوهشی بیان کرد که تأثیر نابرابری بر آموزش عمومی به کیفیت نهادی بستگی دارد. از نظر تحلیلی، در  2023کاماس )

تواند منجر به کاهش کیفیت آموزش عمومی شود. این تأثیر از طریق  جوامعی که نهادهای ضعیفی دارند، افزایش نابرابری درآمدی می 

با بهبود کیفیت   گیرد.منابع تخصیص یافته به آموزش عمومی و از طریق تعداد افراد شرکت کننده در سیستم مدارس دولتی صورت می 
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توان کاهش داد، به دلیل ضررهای کمتر در درآمد مالیاتی تخصیص یافته  مؤسسات، این تأثیر نامطلوب نابرابری بر مدارس دولتی را می 

( پژوهشی را تحت عنوان حقوق آموزشی، آموزش عمومی و دموکراسی انجام داده است. وی نتیجه  2022. هیمنز )(17)  به سیستم

  آموزش عمومی به این شکل نشان های معاصر آموزش و پرورش مخالف است. مفهوم سازی گرفت که برای آموزش همگانی با شکل 

( پژوهشی را با عنوان فلسفه به عنوان یک نیاز آموزشی عمومی انجام داده  2022. متکاف ) (18) شوددهد که نادر است و نادرتر می می

باید دوره کند که مدارس و کالج است. محقق استدلال می  الزامات آموزشی عمومی بگنجانند ها  . شی  (19)  های فلسفه را به عنوان 

های  ها پرداخته است. نتایج پژوهش وی نشان داده است که هم دانشگاه( در پژوهشی به بررسی اهداف آموزش عمومی در دانشگاه 2019)

ارائه می های  خارجی دوره های  داخلی و هم دانشگاه  . برنامه درسی آموزش عمومی وظایف خاصی در  ( 20)  دهندآموزش عمومی را 

( پرورش دانش  2آموزان. ) شناختی دانش ( پرورش آگاهی موضوعی زیبایی 1دانشگاه دارد که برخی از کارکردهای آن به شرح زیر است: ) 

( تجهیز دانشجویان  5های متنوع دانشجویان. ) ( ارتقاء توانایی 4( افزایش توانایی زیبایی شناختی دانشجویان. )3و انسانیت دانشجویان. )

 ( پرورش جهان بینی گسترده و مراقبت انسان دوستانه در بین دانشجویان. 6به شایستگی تفکر، از جمله ادغام دانش و بیان. و )

اند، بهترین و تنها راه ممکن در زندگی  شود که فراگیرندگان دریابند راهی که انتخاب کرده تربیت از آنجا آغاز می   و  تعلیم 

های آموزش را مانند یک  ها نیز وجود داشته باشند. فریره نظام های زندگی آن ها و رویههایی برخلاف اندیشه نیست و امکان دارد راه 

دار« است. به این معنا که  گذار« و فراگیرنده »سپرده نگه کند. »بانکداری آموزشی« نظامی است که در آن معلم »سپرده بانک تصور می 

گذاری، پایان  دهد. پایان فرآیند سپرده آموزان انتقال می ش معلم دانش یا سپرده را بدون هیچ تغییر و دگرگونی به صندوقچه ذهن دان

صورت   رنده ناگزیر باید عین سپرده را بدون کمترین تغییری تحویل معلم دهد. چنین انتقالی بهآموزش و شروع ارزیابی است و فراگی

گذاری و حفظ سپرده، فهم یا دریافت نقادانه  گیرد و از حافظه نوع ماشینی اقتباس شده است. در فرآیند سپردهغیرفکورانه انجام می 

. بنابراین مسأله اساسی پژوهش حاضر این است  (4)  شوند ها بدون تفسیر و تأویل فراگیرندگان منتقل می مفاهیم جایگاهی ندارد و پیام

 نظران تعلیم و تربیت چگونه است؟که ارائه مدل پارادیمی آموزش عمومی از دیدگاه صاحب

 روش پژوهش 

استفاده شده است. رویکرد مورد نظر نیز بر مبنای  کیفی  حاضر به دلیل ماهیت و ویژگی موضوع از روش تحقیق    در پژوهش

رود.  ال و اکتشافی دارند به کار مییاین رویکرد، متناسب با موضوعاتی که ماهیتی فرایندی، سای )داده بنیاد( است.  زمینه  رویکرد نظریه 

و متخصصان برنامه درسی و تعلیم و    1400تا    1390شرکت کنندگان در پژوهش را مقالات مرتبط با موضوع پژوهش در بازه زمانی  

سطه بودند  تربیت تشکیل دادند. ملاک انتخاب این افراد متخصصانی اعم از اساتید دانشگاهی، مدیران و معلمان مدارس ابتدایی تا متو

حداقل مدرک تحصیلی کارشناسی ارشد داشتند،  در رشته برنامه درسی تحصیل کرده بودند و  و در حوزه آموزش عمومی سابقه   -که 

نمونه    21تکرار شدند. نمونه نهایی  ها  ه پاسخ گیری تا زمانی بود کفعالیتی داشتند. حجم نمونه با اشباع نظری صورت گرفت یعنی نمونه 
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گلوله برفی بود. بنابراین با توجه به روش نمونه    نیز از نوع  گیرینمونه نفر مشارکت کننده( بود. روش    17مقاله علمی پژوهشی و    4)

ها معرفی نمودند در پژوهش شرکت داده شوند. ابزار  ، سایر افرادی که آن افراد مطلع با  از مواجه    گیری فوق تلاش شد تا محقق پس 

ها  ساختاریافته بود. قابل ذکر است که در راهنمای مصاحبه جزییات مصاحبه، شیوه بیان و ترتیب پرسش مورد استفاده مصاحبه از نوع نیمه 

شوند. بر این اساس در این پژوهش سوالات مصاحبه از طریق مطالعه  شود، بلکه این موارد در طی فرآیند مصاحبه تعیین می ذکر نمی

 به پرسیده شد، هم دیگریهای پرسش شرایط، حسب بر و مصاحبه جریان  ه و تنظیم شد. درمبانی نظری و نیز سوالات پژوهش تهی

 اهداف سوالات همان این البته ارائه نداد و را کاملی توضیحات شونده مصاحبه یا بود مبهم پژوهشگر برایها  پاسخ  که زمانی ویژه

 اطلاعات کسبها  آن   پرسیدن از  هدف چون ولی قبل طراحی شدند، سوالات از  اینکه با  عبارتی کنند. بهمی   پیگیری  را سوالات اصلی 

درک   تا شد پیگیری دیگر سوال تعدادی با شوندگان مصاحبه پاسخ و  موقعیت  تناسب به هر سوال بود، ها  شونده  مصاحبه از عمیق

ها با استفاده از دستگاه ضبط صوت، ضبط شده و پس از اتمام هر مصاحبه  موضوع مورد مطالعه بدست آید. همه مصاحبه از تری روشن

سازی شدند. همچنین، برای قابلیت اعتماد، از درصد توافق بین  دقیقه انجام شد( به صورت کلمه به کلمه پیاده  60تا    30)که به مدت  

طی سه مرحله کدگذاری  ها نیز از روش کدگذاری  تحلیل داده شد. در نهایت برای تجزیه و    % 84دوکدگذار استفاده شد و درصد توافق  

 استفاده شد. باز، کدگذاری محوری و کدگذاری انتخابی 

 ها یافته

 ( ارائه شده است. 1) های مشارکت کنندگان در جدولابتدا برخی از ویژگی 

 . مشخصات متخصصان برنامه درسی و تعلیم و تربیت 1 جدول

 سابقه فعالیت در آموزش و پرورش  رشته تحصیلی  مدرک تحصیلی  جنسیت کد  

 سال  16 مدیریت آموزشی  دکتری زن  1
 سال  27 ریزی درسی برنامه دکتری زن  2
 سال  26 مدیریت آموزشی  دکتری مرد 3
 سال  19 تحقیقات آموزشی  لیسانس فوق زن  4
 سال  29 ریزی درسی برنامه دکتری زن  5
 سال  10 روانشناسی تربیتی  دکتری مرد 6
 سال  25 ریزی درسی برنامه دکتری زن  7
 سال 12 ریزی درسی برنامه دکتری زن  8
 سال  11 ریزی درسی برنامه دکتری مرد 9

 سال  15 پرورش  و  آموزش فلسفه  و تاریخ لیسانس فوق زن  10
 سال  20 مدیریت آموزشی  دکتری زن  11
 سال  15 مدیریت آموزشی  دکتری زن  12
 سال  10 انگلیسیزبان   دکتری مرد 13
 سال  13 تکنولوژی آموزشی  لیسانس  فوق مرد 14
 سال  15 ریزی درسی برنامه دکتری زن  15
 سال  21 مدیریت آموزشی  دکتری زن  16
 سال  14 دبستانی  پیش پرورش  و آموزش لیسانس فوق مرد 17
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  262ها تحلیل شدند. ابتدا جملات و عبارات مهم مشخص شدند و کدگذاری باز انجام شد که در نهایت تعداد  متن مصاحبه 

مقوله فرعی نهایی شناسایی شد. در    49شناسایی شد. سپس کدهای باز در طبقه کدگذری محوری تقلیل داده شدند که تعداد  مفهوم  

تقلیل شدند و در نهایت تمام مقولات محوری    ی مقوله اصل  19مرحله دوم، کدگذاری محوری انجام شد. تمام مفاهیم فرعی مرتبط در 

 ( نیز مراحل کدگذاری ارائه شده است.  2) در قالب اجزای مدل پارادیمی قرار داده شدند. در جدول

 های اصلی و فرعی بر اساس مدل پارادایمی . مقوله2 جدول

 های فرعیمقوله مقوله اصلی  مقوله مدل پارادایمی 
 ریزی شده های منظم و برنامهآموزش آموزش عمومی  مقوله محوری 

 آموزش از طریق رسانه، خانواده و مدرسه 
 آموزش از طریق ایجاد زیرساخت مناسب  فضای آموزشی 

 آموزش از طریق تحول در آموزش 
 روش آموزش معلم  محیط خرد  عوامل علی

 کیفیت آموزش معلم 
 های آموزشی استراتژی محیط کلان 

 های عملیاتیاستراتژی
 ای و تخصصی معلمانهای حرفهاستراتژی

 اراده و عزم همگانی  محیط فرا کلان  
 های تربیتی شناخت ساحت

 حفظ کرامت و شان معلمان  راهبردهای سطح خرد  راهبردها 
 بهبود وضعیت معیشتی معلمان 

 بهبود کیفیت تجهیزات و امکانات آموزشی
 آموزان های فردی و اجتماعی دانشتوسعه مهارت

 اصلاحات ساختاری  راهبردهای سطح کلان 
 ارائه دیدگاه سیستمی

 های آموزشی تغییر در سیاست راهبردهای سطح فوق کلان 
 سازی آموزش کاربردی

 مندی از فناوری اطلاعات بهره
 ارتباطات و تقویت ارتباط با صنعت و بازار 

 داری معلمان های تدریس و کلاسشیوه آموزش و توانمندسازی معلمان  ای زمینهعوامل 
 آموزی به معلمان مهارت

 امکانات و تجهیزات فناورانه آموزشی  تخصیص منابع 
 فضای آموزشی 

 تامین اعتبار و بودجه
 ایجاد برابری آموزشی  عملکرد متولیان آموزش 

 مشارکت اجتماعی در آموزش 
 های مدیریتیضعف مهارت مدیریت و ساختار تشکیلات  متداخل عوامل 

 ها اجتناب از مدیریت ایده
 نبود نگرش مدیریت سیستمی در فضای آموزشی

 سیاست عمومی و حکومت مدارانه  گذاری آموزشی سیاست
 گیری در سطح کلان تصمیم 

 های آموزش عمومیشفاف نبودن سیاست
 های رایج آموزشی آسیب به روز نبودن محتوای آموزشی 

 ناپذیری محتوای برنامه درسیانعطاف
 عدم پویایی و پاسخگویی برنامه درسی به نیازها 
 محتوای توصیفی و آموزش مبتنی بر حفظیات 

 ارزشیابی سنتی های کمّیتاکید بر امتحان و ارزشیابی
 آموزان در ارزشیابی ها و نیازهای فردی دانشنادیده گرفتن تفاوت
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آموزان  اختلال آموزش با تراکم دانش
 در کلاس درس 

 ها شلوغی کلاس
 آموزان عدم رسیدگی معلم به همه دانش

 آموزآگاهی والدین و مدرسه از استعداد دانش آموز ارتقا هدایت تحصیلی دانش پیامدها 
 آموز در رشته تحصیلیموفقیت دانش

 آموز بهبود وضعیت آموزش عمومی دانش
 های رسمی با نیازها و انتظارات جامعه تناسب آموزش کار متخصص تربیت نیروی 

 توسعه اقتصادی و صنعتی کشور 
 تأثیرات اجتماعی  فرهنگی -های اجتماعیبازتاب

 تاثیرات فرهنگی 

 

دهد که بر اساس  مطابق با نتایج جدول، نتایجی که از طریق سه کدگذاری باز، محوری و انتخابی به دست آمده نشان می 

مقوله اصلی    19ریزان درسی تحت تاثیر  مدل پارادایمی، وضعیت موجود آموزش عمومی از دیدگاه صاحبنظران تعلیم و تربیت و برنامه 

 مفهوم باز است.  262مقوله فرعی و  49و 

هایی که وضعیت موجود آموزش عمومی را از دیدگاه صاحبنظران تعلیم و  هایی که شناسایی شدند، مقوله با توجه به مقوله 

 شود. ریزان درسی تحت تاثیر قرار دادند بر اساس مدل پارادایمی به صورت شکل زیر ارائه می تربیت و برنامه 

 
 . مدل پارادایمی وضعیت موجود آموزش عمومی 1 شکل

 

 های علیّمقوله

 خرد طیمح-

 کلان طیمح-

 فرا کلان طیمح -

 ایهای زمینهمقوله

 معلمان یآموزش و توانمندساز-

 منابع صیتخص-

 آموزش انیمتول عملکرد-

 محوریمقوله 

آمووووووووزش -

 یعموم

 یفضووووووووا-

 یآموزش

 گرهای مداخلهمقوله

 لاتیو ساختار تشک تیریمد-

 یآموزش یگذاراستیس-

 یآموزش یروز نبودن محتوا به-

 یکمّ یهایابیبر امتحان و ارزش دیتاک-

 آموزان در کلاس درسآموزش با تراکم دانش اختلال-

 های راهبردیمقوله

 سطح خرد یراهبردها-

 سطح کلان یراهبردها-

سطح فوق  یراهبردها-

 کلان

 

 های پیامدیمقوله

 تیووارتوو ووا هوودا-

 یلوویووتووحصووووو

 آموزدانش

کار  یروین تیترب-

 متخصص

 یهوووابوووازتوووا -

 یفرهنگ-یاجتماع
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 مدل در حالت استاندارد  . 2شکل 

 
 . مدل در حالت معناداری 3شکل 

 گیرینتیجهبحث و  

مدل    ج یمطابق با نتا بود.    تیو ترب   م ینظران تعلصاحب   دگاه یاز د  یآموزش عموم  ی می ارائه مدل پارادهدف اصلی این پژوهش  

  49و    یمقوله اصل   19  ر یتحت تاث  ی درس زانیرو برنامه  تیو ترب  میصاحبنظران تعل   دگاهیاز د   یموجود آموزش عموم   تیوضع   ،یم یپارادا

 های برخی مطالعات مانند  نتایج این پژوهش با یافته مفهوم باز است. 262و   ی مقوله فرع



 پژوهش و نوآوری در تربیت و توسعه   

 

 14 

 همسو است.    (21, 20, 18-14) که با نتایج این پژوهش  ها انجام شده استدر مورد موضوع آموزش عمومی برخی پژوهش 

  2  ریتحت تاث  یدرس  زان یرو برنامه  تیو ترب  میصاحبنظران تعل  دگاه ی از د  ی موجود آموزش عموم  تیکه وضع   نتایج نشان داد

شده،    ی زیرمنظم و برنامه   ی ها»آموزش   ی فرع  مقوله   4است که از    «یآموزش   ی و فضا  یبا عنوان »آموزش عموم   یمقوله محور  ای  دهی پد

تشکیل شده    تحول در آموزش«   ق یمناسب و آموزش از طر  رساخت ی ز  جاد یا   قی رسانه، خانواده و مدرسه، آموزش از طر  ق یآموزش از طر 

ریزی شده. آموزش از طریق رسانه، خانواده و مدرسه دخیل هستند. همانطور که در تعاریف آمده،  های منظم و برنامهاست، آموزش 

که به منظور یادگیری  است  هایی  فعالیت (  1395)   عسگریاست و به گفته    های آموزش ابتدایی تا اخذ دیپلم شامل دورهآموزش عمومی  

ها طراحی  های متنوعی در این دورهو مهارت   شود ، برای کلیه افراد جامعه انجام می مستقیم  های مشخص با هدایت برخی از فعالیت 

( هر فردی باید برای داشتن یک زندگی سازنده، تبدیل شدن به یک شهروند آگاه و مطلع و انتقال  2022که به گفته ملگا )  ( 8)شوند  می

های  توان اذعان داشت که در نظام آموزشی، آموزش. بنابراین به جرات می ( 9)  ها به عنوان عضوی مفید از جامعه تسلط داشته باشد ایده 

ها به کودکان  ها و شایستگی هایی بسیار دقیق و برنامه ریزی شده در جهت توسعه توسعه دانش عمومی، مهارت عمومی باید آموزش 

توان آموزش  برای زندگی و زیست موثر و کارآمد باشند و اساسا بدون برنامه ریزی و بدون در نظر گرفتن تغییرات و تحولات جهانی نمی 

 عمومی را به سمت و سوی مناسبی پیش برد.  

  ی درس  زانیرو برنامه   تیو ترب  میصاحبنظران تعل  دگاهیاز د   یموجود آموزش عموم   تیکه وضع  دهد ی نشان م همچنین نتایج  

»روش   ی مقوله فرع   7است که از   کلان« خرد، کلان و فرا    ط یبا عنوان »مح  یمقوله اصل   3بوده که شامل    یعلّ   ی هامقوله   ر یتحت تاث

معلمان، اراده    ی و تخصص  یاحرفه   یها ی استراتژ  ، یاتی عمل  یهای استراتژ  ، یآموزش  یهای آموزش معلم، استراتژ  تیفی آموزش معلم، ک

( نیز به اهمیت مقوله فوق در  1400هاشمی )  ،تشکیل شده است، در مطالعات پیشین  «یت یترب  یهاو شناخت ساحت  ی و عزم همگان

ف  ضعباشد. مدیریت و ساختار تشکیلات سه مقوله فرعی با عناوین  ها با مطالعه حاضر همسو میی اشاره نمود که نتایج آن آموزش عموم 

ی دارد. در هر سازمانی، مدیریت شاکله  فضای آموزش  نگرش مدیریت سیستمی در ها. نبود . اجتناب از مدیریت ایده های مدیریتیمهارت 

. در نظام آموزشی،  (15)  اندازهای مشخص شده استو چشم   فا هداهماهنگی و اداره وظایف برای رسیدن به  اصلی بوده و به معنای  

های گروهی و سازمان یافته برای دستیابی به اهداف از پیش تعیین شده در یک  محور است و شامل تلاش مدیریت یک فعالیت هدف 

کند تا با تلاش هماهنگ و فعال و استفاده کارآمد از منابع مادی و انسانی در محیط  سازمان آموزشی )مدرسه( است که تلاش می 

فضای    نگرش مدیریت سیستمی در ها، نبود  ، اجتناب از مدیریت ایده های مدیریتیمهارت ف  ضع  آموزشی به اهداف خود دست یابد.

های فرعی علیّ هستند که در حال حاضر، آموزش عمومی را با مشکل مواجه نمودند. اساسا در نظام آموزشی،  ی همکی از مقوله آموزش 

آموزشی دارند، به چیستی، چرایی و   تمدیرانی که فاقد علم مدیریتی بوده و درک کمی از مدیریت علمی برای حل مسائل و مشکلا 

های عمومی نخواهند داشت و  های عمومی اهمیتی قائل نبوده و تلاشی در جهت تقویت و حتی به روز نمودن آموزش اهمیت آموزش 

انتخاب مدیران کاربلد و شایسته که دارای   با  تنها  در این معزل،  آموزش  نگرش مدیریت سیستمی  ی هستند حل خواهد شد.  فضای 
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گیری در سطح کلان. شفاف نبودن  آموزشی شامل سه مقوله فرعی با عناوین سیاست عمومی و حکومت مدارانه. تصمیم  ی گذارسیاست

درآوردن    اجرا  ای مکتوب و قدرت به ؛ یعنی بیانیه«یندآفر »است و هم    «محصول»سیاست هم  های آموزش عمومی است. اساسا،  سیاست

های  گیرد در برنامههای تعریف شده آن شکل می سیاست لذا باید دانست که حرکت هر سازمان و نهادی بر اساس    . شده   بیانیه مکتوب 

های آموزشی باید کاملا شفاف بوده و از هرگونه پیچیدگی به دور باشند اما چیزی که هست، در نظام آموزشی  عمومی، سیاست  آموزش 

در   دهد؛می قرار    تاثیر خود تحت    ،اجراسطح کلیدی را در    صمیمات حیاتی وها در سطح کلان بوده و تگیری ها و تصمیم ایران، سیاست 

  به طور تواما هستند،  فرهنگی -اجتماعی  نیز از جهت اقتصادی و ی دوگانه از جهتکارکرد دارای دوهای آموزشی سیاستحالیکه چون 

  نظام آموزشی )مدارس( گیری رویدادهای روزمره  بر شکل   کلان و فرا  کلان ،  خردح  ودر سط  ای تنظیم شوند که به گونه باید    ها سیاست

 . د نبگذار ات مثبتثیرات

منسوخ شده است با اینحال در کشور ما همچنان بر امتحان و  ای  های آموزشی، آزمون گیری شیوه با اینکه در بیشتر نظام

پایانی در  های به ویژه آزمون ها از دانش آموزان برگزاری آزمون  ارزشیابیشود و اصل اساسی در های کمّی به شدت تاکید می ارزشیابی 

های کمّی با  یابی شده و عملا تاکید به امتحان و ارزشیابی رسد این مورد باید ریشه یک زمان و مکان مشخص است و به نظر می

ها. عدم  آموزان در کلاس درس دو مقوله فرعی با عناوین شلوغی کلاس های نوین جایزین گردد. اختلال آموزش با تراکم دانش روش

ازدحام دانش های  آموزان دارد. قطعا کلاس رسیدگی معلم به همه دانش  با  آموزان مواجه هستند، کارایی لازم را نخواهند  درسی که 

بور است تا  داشت. متاسفانه نظم آموزشی ما همچنان با پدیده فوق مواجه است و به دلایلی همچون نداشتن فضا و نداشتن معلم، مج

های درسی خود جای دهد. قطعا با وجود خیل جمعیت در کلاس درس، نه معلم تان رسیدگی  آموزان را در کلاس حجم زیادی از دانش 

آموزان را خواهد داشت و نه »زمان« اجازه خواهد داد که معلم به آنچه که باید بپردازد و آموزشهای بهینه داشته باشد. از  به تمام دانش 

گرایی را رواج داده و  مدرک   معضل های عمومی صحیح، تنها  طرفی باید بیان داشت که در واقع، نظام آموزشی با عدم توجه به آموزش 

کند که این ناآگاهی نه تنها در زندگی شغلی که حتی زندگی خصوصی آن شخص را نیز  شهروندانی ناآگاه و نامطلع را روانه جامعه می 

،  هایتخلاقها،  ند و چه بسا که در هزاره نوین، ملاک برتری افراد، فقط داشتن مدرک نیست و این مهارت کبا مخاطرات بسیار همراه می 

،  نماید. اما مشکلی که وجود دارد آن است که داشتن مدرکرا از سایرین متمایز می ها  آن   ی افراد است کهکارآفرین   قدرت   و  ها ی نوآور

دارای پتانسیل، در این  افراد  است و عملا به    دولتی افراد در مراکز شغلی مختلف به خصوص مراکز    استخدامعامل اصلی در انتخاب و  

 عمومی مناسب رفع خواهد شد. های  شود و مدرک ملاک اصل استخدام است و این معضل، تنها با ارائه آموزش نمی  مراکز بهایی داده 

شد، افرادی    استفاده  مصاحبه  پژوهش به ابزار آن مربوط بود و با توجه به اینکه از تکنیک  های این محدودیت   یکی از مهمترین

کردند. محدودیت  که قرار به مصاحبه داشتند، به دفعات و به دلایل مختلف قرار مصاحبه را لغو نموده و آن را به زمان دیگری موکول می 

دیگر این پژوهش، کمبود منابع مطالعاتی پیرامون موضوع پژوهش بود که چون در پژوهشی به صورت کیفی به موضوع حاضر پرداخته  
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شود با توجه به شرایط و موقعیت زمانی، تغییرات مورد نیاز در نحوه آموزش  ها به سختی انجام شد. پیشنهاد می نشده بود، مقایسه یافته 

 عمومی ایجاد شود. 

مدیران  توجه شود. دیگر اینکه  نوعی شیوه مدیریت است  که در واقع    نگرش سیستمی   به  آموزشی و درسی   های در حیطه برنامه 

  ش در پذیر داشتن  باشند و این اصل را باور داشته باشند که سرعت    های آموزش عمومی برنامه  ات در ایجاد تغییر  اصلی   از عوامل   شان خود

نیاز    های آموزش عمومیکند. همچنین، برای موفقیت در برنامهآموزان و جامعه کمک میدانش ، به موفقیت  ین آموزشیهای نوروش

 است تا توجه جدی نسبت به جایگاه، مقام و شان اجتماعی معلم صورت گیرد. 

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد  ی تضاد منافع گونه چ یانجام مطالعه حاضر، ه در

 مشارکت نویسندگان 

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 موازین اخلاقی 

   موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است. در انجام این پژوهش تمامی 

 حامی مالی 

 این پژوهش حامی مالی نداشته است.
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