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A B S T R A C T 

This study aims to investigate the effect of peer interaction and social influence on 

perceived learning among elementary students, considering the mediating role of 

academic engagement. This applied, descriptive-survey study was conducted on a 

statistical population comprising all elementary school students in Tonekabon 

County. Using Cochran’s formula, a sample of 384 students was selected through 

stratified random sampling. Data collection tools included four standardized 

questionnaires adapted from Chang and Pen (2023), measuring peer interaction, 

social influence, engagement, and perceived learning on a 5-point Likert scale. Data 

were analyzed using Smart PLS and structural equation modeling. The results 

indicated that both peer interaction and social influence had significant and positive 

effects on perceived learning. Moreover, academic engagement functioned as a 

mediating variable, strengthening the relationship between social variables and 

learning. Path coefficients, t-values, and bootstrap results confirmed the adequacy 

of the proposed model. The findings highlight the importance of social relationships 

and student engagement in enhancing perceived learning outcomes. Creating 

educational environments that foster positive peer interaction and social support 

can improve students’ academic experiences and achievements. 
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EXTENDED ABSTRACT 
 

INTRODUCTION 

In recent decades, the role of social and relational factors in shaping students’ 

learning experiences has received increasing attention from educational psychologists and 

pedagogical researchers. Particularly in elementary education, where foundational 

academic and socio-emotional competencies are cultivated, peer relationships and social 

influence emerge as significant determinants of students’ perceived learning. The construct 

of perceived learning, referring to learners' subjective evaluation of the knowledge, 

understanding, and academic progress they acquire, is strongly influenced by how students 

engage with their peers and the broader classroom social environment (4, 15). 

Peer interaction, defined as the quality and frequency of communicative and 

cooperative exchanges among students, has been widely acknowledged for its contribution 

to cognitive engagement and emotional support during learning. Fink and Rosnay (2023) 

emphasized that affective and cognitive empathy developed through peer interaction 

positively influences students’ readiness for learning and collaboration (6). Similarly, 

Moradi and Mardani (2023) found that peer attachment directly correlates with higher 

levels of academic motivation and classroom participation (5). The development of such 

interpersonal bonds during elementary years provides a foundation for lifelong social 

learning and academic self-concept. 

Another key social variable influencing student learning is social influence, which 

encompasses the effects of peer norms, conformity, and group expectations on individual 

attitudes and behaviors. While traditionally associated with risk-taking or maladaptive 

behaviors in adolescents (9), recent research suggests that social influence also plays a 

formative role in academic contexts, especially when channeled through prosocial peer 

groups. As Kim and Barry (2023) demonstrated, students internalize behavioral norms 

from their social environment, and this dynamic can either foster or hinder learning 

outcomes depending on the nature of the influence (10). 

One of the most important mechanisms through which peer interaction and social 

influence affect perceived learning is academic engagement. Engagement is a 

multidimensional construct involving behavioral, emotional, and cognitive components 

that reflect the degree to which students are invested in the learning process. Previous 

studies have shown that students who are more engaged tend to experience greater 

academic success and satisfaction (14, 20). For instance, Yang and Lian (2025) found that 
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perceived social support enhances learning engagement, which in turn improves academic 

self-efficacy and perceived achievement (4). 

Furthermore, several studies have proposed that engagement mediates the 

relationship between social variables and academic outcomes. For example, Wang and 

Ramel (2023) demonstrated that learning engagement mediates the link between social 

support and mathematics anxiety, indicating the transformative role of engagement in 

converting social input into academic performance (16). Similarly, Xie et al. (2022) 

emphasized the mediating role of engagement between social mobility beliefs and 

achievement goal orientation in adolescents (12). These findings underscore the importance 

of including engagement as a mediating variable in studies examining the social 

antecedents of learning. 

Given the importance of these constructs, the present study was designed to examine 

the effect of peer interaction and social influence on perceived learning among elementary 

school students, considering the mediating role of academic engagement. The study seeks 

to provide empirical evidence for the indirect pathways through which peer-related 

variables impact student learning and contribute to developing educational practices that 

foster positive peer environments and student engagement. 

METHODS AND MATERIALS 

This research adopted an applied, descriptive-survey design. The statistical 

population consisted of all elementary school students in Tonekabon County during the 

academic year. Using Cochran’s formula, a total of 384 students were selected through 

stratified random sampling to ensure representativeness across grade levels. Four 

standardized questionnaires were employed for data collection, each adapted from the 

validated instruments used in Chang and Pen’s (2023) research. These instruments 

measured the constructs of peer interaction, social influence, academic engagement, and 

perceived learning using a 5-point Likert scale ranging from “Strongly Disagree” (1) to 

“Strongly Agree” (5). The reliability of each questionnaire was confirmed through 

Cronbach’s alpha and composite reliability indices. 

Data analysis was conducted using descriptive statistics (means, standard deviations, 

skewness, kurtosis) and inferential statistics including structural equation modeling (SEM) 

through Smart PLS software. The analysis included path coefficients, t-values, R² and Q² 

values, as well as bootstrapping procedures to test the significance of indirect effects. 

FINDINGS 
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Descriptive statistics revealed that all four constructs had mean scores above the 

mid-point of the scale, suggesting moderately high levels of peer interaction (M=3.62), 

social influence (M=3.49), academic engagement (M=3.51), and perceived learning 

(M=3.53). The skewness and kurtosis values were within acceptable ranges, indicating 

normal data distribution. Cronbach’s alpha values ranged from 0.704 to 0.951, and AVE 

values were all above 0.5, confirming good internal consistency and convergent validity. 

Correlation analysis showed that all main variables were significantly and positively 

associated with each other. Peer interaction correlated with perceived learning (r=0.270), 

social influence (r=0.457), and academic engagement (r=0.153). Social influence showed 

a strong correlation with both academic engagement (r=0.446) and perceived learning 

(r=0.530). Academic engagement also had a significant positive correlation with perceived 

learning (r=0.336). 

The structural model demonstrated that peer interaction had a significant direct 

effect on perceived learning (β=0.296, t=3.727) and on academic engagement (β=0.398, 

t=4.813). Similarly, social influence significantly predicted perceived learning (β=0.406, 

t=7.236) and academic engagement (β=0.434, t=7.043). Academic engagement, in turn, 

had a strong direct effect on perceived learning (β=0.637, t=9.692). The R² values were 

0.243 for engagement and 0.233 for perceived learning, while the Q² values were 0.207 

and 0.190, respectively. The model's overall goodness-of-fit (GOF) was 0.361, indicating 

a strong model fit. 

The bootstrapping analysis revealed significant indirect effects. Peer interaction 

indirectly influenced perceived learning through academic engagement (β=0.253, 

t=5.659), and social influence had a similar indirect effect (β=0.276, t=6.287), confirming 

the mediating role of engagement in both relationships. 

DISCUSSION AND CONCLUSION 

The findings of this study provide compelling evidence for the influence of social 

interactions and peer norms on students' perceptions of learning outcomes. The significant 

direct effects of both peer interaction and social influence on perceived learning align with 

the literature emphasizing the importance of social contexts in educational experiences. 

Students who frequently engage in cooperative learning and enjoy supportive relationships 

with classmates are more likely to internalize learning as meaningful and relevant. 

More importantly, the study highlights the mediating role of academic engagement 

in linking peer-related variables to perceived learning. This confirms the notion that the 
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benefits of peer interaction and social influence are not simply immediate or affective but 

operate through deeper motivational and cognitive mechanisms. Engagement serves as a 

psychological bridge that transforms external social stimuli into internalized academic 

effort and persistence. 

The strong predictive power of social influence, in particular, suggests that peer 

norms and expectations have a profound impact on how students experience and evaluate 

their learning. When classroom climates are shaped by positive peer norms that encourage 

participation, responsibility, and enthusiasm for learning, students are more likely to be 

engaged and report higher levels of perceived learning. Conversely, the absence of such 

norms may diminish students' academic self-concept and sense of competence. 

These findings also have implications for educational practices. Educators should 

not only focus on individual cognitive abilities but also attend to the social dynamics within 

the classroom. Programs aimed at enhancing peer collaboration, empathy, and group 

cohesion could significantly boost academic engagement and learning outcomes. 

Moreover, fostering an inclusive and supportive classroom culture can amplify the positive 

effects of peer interaction and reduce the risk of negative social influence. 

In conclusion, this study underscores the critical role of peer relationships and social 

influence in shaping students’ academic experiences during the formative elementary 

years. By mediating through academic engagement, these social variables contribute 

significantly to perceived learning. As such, educational interventions that target peer 

interaction and engagement may serve as powerful tools for enhancing learning outcomes 

and overall student well-being. 
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 یدیواژگان کل

همتا با  اجتماع  ان، یتعامل    ،ینفوذ 

درگدرک  یریادگی  یری شده، 

 یی آموزان ابتدا دانش ، یل یتحص

 چکیده 

با    ییآموزان دوره ابتداشده دانشدرک  یریادگیبر    یو نفوذ اجتماع  انیتعامل با همتا  ریتأث  یهدف پژوهش حاضر بررس

 ی انجام شد. جامعه آمار یو با هدف کاربرد یش یمایپ-یفیپژوهش از نوع توص نیا .است یلیتحص یریدرگ یانجینقش م

نفر به    384به حجم    یاشهرستان تنکابن بود. با استفاده از فرمول کوکران، نمونه   ییآموزان دوره ابتدادانش   یشامل تمام

معتبر برگرفته از مطالعه چانگ    رسشنامهها شامل چهار پداده  یانتخاب شد. ابزار گردآور  یاطبقه  یتصادف  یریگروش نمونه 

شده را در  درک  یریادگیو    یلیتحص  یریدرگ  ،ی نفوذ اجتماع  ان،یتعامل با همتا  یرهایمتغ  ب ی( بود که به ترت2023و پن )

معادلات    یسازو آزمون مدل  Smart PLS افزار ها با استفاده از نرم . دادهدندیسنجیم  یادرجهپنج  کرتیل  اسیقالب مق

  یریادگیبر    یمثبت و معنادار  ر یهر دو تأث  یو نفوذ اجتماع   انینشان داد که تعامل با همتا  جینتا  .شدند  لیتحل  یارساخت

 ی تعاملات اجتماع  نیدر رابطه ب  یاکنندهتینقش تقو  ، یانجیم  ریعنوان متغبه  یلیتحص  یریدرگ  ن،یشده دارند. همچندرک

برخوردار   یاز برازش مطلوب  یشنهاد ینشان داد که مدل پ  رپاستبوت   جیو نتا t یهاآماره  ر، یمس  بیکرد. ضرا  فایا  یریادگیو  

نقش    یریادگی  ندیدر فرآ  یریآموزان و احساس تعلق و درگدانش   یروابط اجتماع  تیفیکه ک  کنندی م  دیتأک  هاافته ی  .است

  تواند ی م یاجتماع  تیبر تعامل و حما ی مبتن یآموزش یهاط ی مح یشده دارد. طراحادراک یریادگیدر بهبود  یاکنندهنییتع

 شود.   یلیتحص جیموجب ارتقاء نتا

 دهی:شیوه ارجاع

پژوهش و نوآوری در تربیت و  . یری درگ یانجیبا نقش م ییدرک شده دانش آموزان دوره ابتدا  یری ادگیبر  یو نفوذ اجتماع  انیتعامل با همتا ریتاث (. 1404) .را ی سم ، ینرگس.، و پال ، ی رجنتیام
 . 1- 18(،  3)۵ توسعه، 

 
 

 نویسنده مسئول: 

 یپال رایسمدکتر 

 samira.pali@iau.ac.irپست الکترونیکی: 

 

 تمامی حقوق انتشار این مقاله متعلق به نویسنده است.   1404 © 

 صورت گرفته است.  CC BY-NC 4.0گواهی صورت دسترسی آزاد مطابق باانتشار این مقاله به 

http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0
https://orcid.org/0009-0008-8089-1945
https://orcid.org/0000-0001-7310-0553
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0


  
E-ISSN: SOON 
 

7 

 مقدمه

.  رودی آموزان به شمار م دانش   ی و شناخت  ی اجتماع  ، یل یمراحل در رشد تحص  نیتری از اساس   یکی   ییدر دوره ابتدا  یر یادگی  ندیفرا

همسالان رخ    ان ی مدرسه و م  ط یکه در مح  یشناختو روان   ی دارد، بلکه عوامل اجتماع   تیاهم   ی آموزش  ی تنها محتوادوره، نه   ن یدر ا 

و    انی تعامل با همتا  ژهیوبه   یفرد  نی. تعاملات برگذارندی شده تأثادراک  یر یادگی تیفیبر ک  م یرمستقیو غ  میصورت مستقبه  ز ین  دهندیم

  ند یمدرسه، و مشارکت فعالانه در فرا  ط ی آموز نسبت به آموزش، احساس تعلق به محنگرش دانش   یری گدر شکل   ، یتجربه نفوذ اجتماع 

 . ( 1) کنندی م  فایا  یدی نقش کل ی ریادگی

از    ی اند که روابط همسالان، منبع مهم اند و نشان داده پرداخته   ی ری ادگیبر    ی تعاملات اجتماع   ری تأث  ی به بررس   یمتعدد   مطالعات 

انگ  ی شناخت  ، یعاطف  ت یحما ارتقا  تواندی م   انیهمتا   ان یروابط م  تیفی . کشود ی کودکان و نوجوانان محسوب م  ی برا  ی زشی و    ی باعث 

نها  یل یتحص  یری درگ  ،یل یتحص  زشیانگ در  اثربخش   ترق یعم  ی ریادگی  تیو  شود  و  هم(3,  2)تر  در  »  نی.  مفهوم    ی ر یادگی راستا، 

  ی ابیمهم در ارز  ی هااز شاخص   ی ک یعنوان  خود اشاره دارد، به   ی ریادگی  ت یفیو ک  زان ی آموز از مدانش   یذهن   ی اب یشده« که به ارزادراک 

  تواند ی است، م  ی ریگدر حال شکل   یجان ی و ه  ی که رشد شناخت   یی ابتدا  نی در سن  ژهیومفهوم به   نی . ا(4)شده است    ی فمعر  یآموزش   جینتا

 باشد.  یل یتحص ی ریدرگ  زانیو م ،ی مانند تعامل با همسالان، تجربه نفوذ اجتماع  یی هامتأثر از سازه 

خودپنداره مثبت،    ی ریگبلکه منجر به شکل   کند،ی تبادل دانش و اطلاعات فراهم م   یبرا  یتنها بستر نه   ان، ی با همتا  تعامل

احتمال    رند،یگی آموزان در تعامل مؤثر با همسالان قرار مدانش   ی . وقت(6,  5)  گردد ی م   ی اجتماع  ی هامهارت  ت یاعتماد به نفس، و تقو

  ی اجتماع  رش ی پذ  ، یتعاملات اغلب با همدل  ن ی. ا شود ی م  شتر یب  یر یادگی  ی برا  ی درون  زشیو انگ  ی کلاس  ی هات یمشارکت فعال در فعال

  ی از فشار اجتماع یمنبع  توانند ی همسالان م گر، ی د  ی. از سو(8, 7)همراه است   ی ارتباط یهامهارت  ن یتمر  ی برا ی شتریب یهاو فرصت 

از هنجارها و انتظارات    ی که ناش  « ی. »نفوذ اجتماعدهندی قرار م  ر یآموز را تحت تأثدانش   یل یتحص  یها باشند که رفتارها و نگرش   زین

 . (9)و هم محدود کند  ل یرا هم تسه یر یادگی  یاست، ممکن است رفتارها یگروه 

نفوذ ممکن است    نی اند. اکرده  د یتأک  ی لی تحص  ج یهمسالان بر نتا  ی نفوذ اجتماع  ت یبر اهم  ریاخ   ی هادر سال   ی تجرب  مطالعات 

  ی د یکل   یرها ی از متغ  ی کی   یل یتحص  یر ی. درگ(11,  10)عمل کند    یل یتحص  یری مانند درگ  یانج یم  ی رهایمتغ   قی از طر  ای  میصورت مستقبه

نشان    قات ی اشاره دارد. تحق  یر یادگی ندی آموز در فرآ توجه، علاقه، و تلاش فعال دانش   زان یاست که به م  ی آموزش  ی شناسروان  نهیزم  ر د

  ی از مدرسه و سازگار   ت یرضا  ، یل یتحص  شرفتیپ  ی برا  ی مهم   کنندهی ن یبش ی پ  ،یی در دوران ابتدا   ژهیوبه   ،ی لی تحص  ی ریاند که درگداده 

 . ( 13, 12)است  ی اجتماع

و    ی ل یدر کاهش استرس تحص  یهمسالان نقش مهم   تیمثبت و حما  ینشان داد که تعاملات اجتماع   Suwajoمطالعه  

پژوهش    ن،ی. همچن( 14)  رندیسالم قرار گ  ی با روابط اجتماع  ییهاط یکه کودکان در مح  ی زمان  ژهیودارند، به   ی ریادگی در    یری درگ  شیافزا

https://portal.issn.org/resource/ISSN/
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Zhou  طر از  روابط همسالان  که  داد  خودکارآمد  ی اجتماع  ت یحما  ق ینشان  زنجبه   ، یو  رفتارها  یارهیصورت    ر یتأث  ی ل یتحص  ی بر 

اثربخش به    یآن، تعاملات اجتماع   قی شود که از طر  یتلق   یعنوان سازوکاربه  تواندی م   یلی تحص  یریدرگ  نه،یزم  ن ی. در ا( 15)  گذارندیم

 . شوندی منجر م  یر یادگی  ترق یدرک بهتر و عم

عنوان  کنند. به  فایا  کنندهت یتقو  ا ی  کنندهل ی روابط نقش تعد  نی در ا  توانندی م   زین  ی و شناخت   یطیمح  یرهایمتغ   ن،یبر ا  علاوه

پرداختند و   ی اضیو اضطراب ر یاجتماع  تیحما نی در ارتباط ب  یری ادگی   یری درگ یابه نقش واسطه Ramelو  Wangمثال، مطالعه 

پژوهش    ن،ی. همچن( 16)منتقل کند    یآموزش   جیرا به نتا  یاجتماع  تیحما  یاثرات روان  تواندی م  یل یتحص  یر یکرد که درگ  دییآنان تأ   جینتا

Liwanag    به سطح تعامل    ی ادیتا حد ز  ، یبیدر بستر آموزش ترک  ی ل یتحص  زشیتوسط خود و انگ   شدهت یهدا  یری ادگی نشان داد که

 . (17)همسالان وابسته است   یاز سو ی اجتماع ت یو حما

مشاهده    یصورت قابل توجه به   ز یتنها در نوجوانان، بلکه در کودکان ناز همسالان نه  ی ریرپذ یتأث   ،یاجتماع   یشناسنظر روان   از

  ی ریدر درگ  ی ناتوان  ی اصل  کنندهینیبش ی پ  تواند ی و همکاران نشان داد که مشکلات در روابط همسالان م  Marsus. پژوهش  شود یم

م  ی ل یتحص به    انیدر  مبتلا  تعاملات    انگر یب  Mobarez  ق یتحق  ی هاافتهی   ن، ی. همچن( 18)باشد    ADHDکودکان  که  است  آن 

آنلا   ی اجتماع آموزش  بستر  در    تواند ی م   زی ن  نی در  و دستاوردها  ، یریادگیبر مشارکت  انزوا  .  (19)باشد    رگذار ی تأث  ی آموزش  ی احساس 

 انکار است.  رقابل یغ ی ری ادگی ت یفیدر ارتقاء ک ، یو چه مجاز ی حضور ی چه در فضا ، یماع تعامل اجت ت یاهم ن، یبنابرا

  ن ییشده را تبادراک   ی ریادگیو    انیتعامل با همتا   ن یرابطه ب  تواندی م  ی انجیم  یاعنوان سازه به  ی لی تحص  ی ریدرگ  گر، ید  ی سو  از

باعث    ، یریدرگ  ش یافزا  ق ی از طر  ی ل یتحص  ی شده و خودکارآمدادراک   ی اجتماع   ت ینشان داد که حما  نهیزم   ن یدر ا   Yangکند. پژوهش  

  زش یو انگ  نیوالد   ی شناختاز آن است که کنترل روان   یحاک  Pengو    Zhangمطالعه    ن،ی. همچن(4)  شوندی م   یآموزش  جیبهبود نتا 

 . (13)دارند    یری ادگی ت یفیو ک ی از زندگ تیبر رضا یآموز باشد، اثرات مثبت بالا در دانش  یری که همراه با احساس درگ ی زمان ،ی اجتماع

آموزان دوره  شده دانش ادراک  یریادگ یبر  یو نفوذ اجتماع  انی تعامل با همتا ری تأث یراستا، مقاله حاضر با هدف بررس  نیهم در

 شده است. ی طراح ی ل یتحص یریدرگ  ی گری انجیبا نقش م یی ابتدا

 روش پژوهش 

قرار    یهدف در زمره مطالعات کاربرد  ثیو از ح  شودی محسوب م  یش یمایو از نوع پ  ی فیتوص  تیپژوهش حاضر از نظر ماه

. به  دهندی م  ل ی تشک  ی جار  ی ل یشهرستان تنکابن در سال تحص  یی آموزان دوره ابتدادانش   ه یرا کل  قی تحق  ن یا  ی . جامعه آمارردیگیم

نفر به عنوان حجم نمونه انتخاب شدند.    384که بر اساس آن تعداد    د یکوکران استفاده گرد  رمولاز ف  از،ی حجم نمونه مورد ن  ن ییمنظور تع

 ی اطبقه  یتصادف یریگانتخاب شدن داشته باشند، از روش نمونه  یبرا ی شانس برابر یجامعه آمار  یاعضا  ی تمام کهن یا ن یتضم یبرا
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  ی صورت تصادف ها بهمشخص شدند و سپس از هر طبقه، نمونه  ی ل یتحص  ه یروش، ابتدا طبقات مختلف بر اساس پا  ن یاستفاده شد. در ا

 حفظ گردد.  ی شناختت یجمع ی های ژگیاز و یمتعادل  ع یانتخاب شدند تا توز

برگرفته از پژوهش چانگ    یکه همگ   دی استفاده گرد  یاپژوهش از چهار ابزار معتبر پرسشنامه  ازیمورد ن  یهاداده   یگردآور   یبرا

ادراک    زان یدرک شده است که با هدف سنجش م  ی ری ادگیابزار، پرسشنامه    ن یدارند. نخست  ی مناسب   یی ا یو پا  یی ( بوده و روا2023و پن )

از کدانش  ع  تیفیآموزان  ا  میتنظ  شانی ریادگی  مقو  است.  دارا  نیشده  گو   ی پرسشنامه  اساس ط  باشدی م  ه یسه  بر    کرت ی ل  فیکه 

آموز  احساس دانش   ی ابی به ارز  ها ه یگو  ن ی شده است. ا  ی ( طراح ۵  از ی( تا »کاملاً موافق« )امت1  ازیاز »کاملاً مخالف« )امت  یادرجه پنج 

ابزار    ن یکرونباخ ا   ی. مقدار آلفاپردازند ی م   یفهم مطالب درس  زانیو م  ، یعمل  یها ارتباط آن با کاربرد  ، ی آموزش  مینسبت به درک مفاه

 مطلوب آن است. یی ا یدهنده پاگزارش شده که نشان   0.726برابر با 

و بر    باشدی م  ه یشامل سه گو   ز یپرسشنامه ن  ن یاست. ا  ان یپژوهش، پرسشنامه تعامل با همتا  ن یابزار مورد استفاده در ا  ن یدوم

  یهاتی آموزان در فعالمشارکت دانش   زانیم  یپرسشنامه به بررس   نیا  یاست. محتوا   دهیگرد  میتنظ  یادرجهپنج   کرتیل  فیاساس همان ط

  ن یا   ییا یپا  زان ی. مپردازد ی و نحوه تبادل دانش و اطلاعات در کلاس درس م  ها،ی با همکلاس   ی موزشو آ  ی سطح تعامل علم   ، یگروه 

 است. هاه یمناسب گو یدهنده انسجام درونشده است که نشان  دیی تأ 0.731کرونباخ   ی ابزار با آلفا

  ی های ریگم یسالان بر رفتار و تصمهم   ر یو تأث  ی است که با هدف سنجش اثرات فشار اجتماع  یسوم، پرسشنامه نفوذ اجتماع   ابزار

  ها،هیگو   ن ی . در ابردی بهره م  یادرجه پنج   کرت یل  ف یدارد و از ط  ه یسه گو  ز یپرسشنامه ن  ن یشده است. ا   ی آموزان طراح دانش   ی آموزش 

  یقرار گرفته است. مقدار آلفا  یابی و انطباق با انتظارات گروه مورد ارز  ، ی جمع  یاز رفتارها  ی رویسالان، پنظرات هم   یرگذاریتأث  زانیم

 برخوردار است. یعلم  رشیاست که از سطح پذ 0.718ابزار برابر با  ن یا ی آمده برادست کرونباخ به

پرسشنامه    ن ی. ا کندی نقش م   ی فای ا  ق یتحق  ن یدر ا  ی انجی م  ریعنوان متغاست که به  ی ل یتحص  یر یابزار، پرسشنامه درگ  ن یچهارم

اختصاص دارد.    یری ادگی  ند یآموز در فرآ و مشارکت فعال دانش   یمندتمرکز، علاقه   زان یکه به سنجش م  باشدی م   هیشامل سه گو  زین

کرونباخ برابر با   یپرسشنامه بر اساس آلفا ن یا یی ای. پا ردیگی صورت م  یادرجه پنج   کرتیل ف یبر اساس ط زین هاه یگو   نی به ا یده پاسخ 

  ی با بافت فرهنگ   ق یفوق پس از ترجمه و تطب  یاز ابزارها   ک یمناسب آن است. هر    نانیاطم  ت یدهنده قابلمحاسبه شده که نشان   0.74۵

  ن یتضم  ز یها نآن   ی و صور  یی محتوا  یی و اصلاح قرار گرفتند تا روا  ی بررس   د مور  ی سنجتوسط متخصصان حوزه آموزش و روان   ران، یا

 شود. 

از روش   شده،ی گردآور   یهاداده   لی تحل  یبرا فراوان  یف یتوص  یآمار  ی هاابتدا  فراوان  ،ی شامل محاسبه  و    نی انگیم  ،یدرصد 

  ع ینرمال بودن توز  ی نمونه استفاده شد. سپس به منظور بررس  ی هاو پاسخ  ی شناختت یجمع  ی های ژگی و  فی جهت توص  اریانحراف مع

با استفاده از    ی استنباط  ی هال ی رد فرض نرمال بودن، تحل  ای   د ییگرفته شد. پس از تأ   بهره   رنوف یاسم- از آزمون کولموگروف   رها، یمتغ

و نفوذ    انیمستقل )تعامل با همتا  یرهایمتغ  میرمستق یو غ  میمستق  راتی و تأث  یتا روابط عل   رفتیصورت پذ   یمعادلات ساختار  یسازمدل
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افزار از نرم هال یتحل نی انجام ا ی . براردیقرار گ یاب یدرک شده( مورد ارز ی ریادگی وابسته ) ری( بر متغیری )درگ یانج یم ری ( و متغی اجتماع

Smart PLS  ی نسبتاً کوچک، انتخاب مناسب   یهاو نمونه  دهی چیپ  یهامدل   لی مناسب در تحل  یهات یقابل  ل یاستفاده شد که به دل  

مدل را فراهم ساخت. در    یبیترک  ییایواگرا و پا   گرا، هم   یی روا  ی امکان بررس  ن یافزار همچننرم   نی . اشودی مطالعه محسوب م   ن یا  یبرا

 برخوردار باشند.  یی بالا ی ریو کاربردپذ  ی آمده از اعتبار آماردستبه  جیانجام شد تا نتا  ی و علم ق یدق یکرد یها با روداده   لی مجموع، تحل

 ها یافته

  ۵3.13نفر )معادل    204انتخاب شدند،    یعنوان نمونه آمارکه به  ییآموز دوره ابتدا نفر دانش   384  ان یپژوهش، از م  نی در ا

  7  ی درصد( در بازه سن 22.92کنندگان )نفر از شرکت   88  ، ی سن  ع یدرصد( پسر بودند. از نظر توز  46.87نفر )معادل   180درصد( دختر و 

سال    12تا   11  یدر گروه سن  زیدرصد( ن  36.98نفر )  142سال و    10تا    9  یدرصد( در بازه سن   40.10) نفر  1۵4سال قرار داشتند،   8تا  

قابل قبول از جامعه    یانده ینما  تواندی که م   دهدی را نشان م   یو سن تنوع مناسب  تینمونه از نظر جنس  یت یجمع  بیترک  ن،یبودند. بنابرا

 مورد نظر در شهرستان تنکابن باشد.  ی آمار

 های توصیفی متغیرهای پژوهش . شاخص1جدول 

 بیشینه کمینه کشیدگی چولگی  مد میانه  انحراف معیار  میانگین  متغیر

 5 1.33 0.283- 0.546- 4.33 3.66 0.745 3.62 تعامل با همتایان 

 5 1 0.409- 0.337- 3.67 3.66 0.860 3.49 نفوذ اجتماعی 

 5 1 0.802- 0.531- 4 4 1.163 3.53 یادگیری درک شده 

 5 1 0.590- 0.689- 4.33 3.66 1.131 3.51 درگیری

 

  ان« یمربوط به »تعامل با همتا  نی انگیم  نی بالاتر  ،یمورد بررس   ی رهایمتغ  ان یکه در م  دهدی نشان م  یف ی حاصل از آمار توص  جینتا

  ن یشتری ب  یدرک شده« دارا  یر یادگی»  ری متغ  نیاست. همچن   3.49با مقدار    «ی مربوط به »نفوذ اجتماع  ن ی انگیم  نیو کمتر   3.62با مقدار  

ها در  کمتر داده  ی( است که نشان از پراکندگ 0.74۵)   اریانحراف مع  نیکمتر   یدارا  ان«ی»تعامل با همتا  ری ( و متغ1.163)   اریانحراف مع

  اس یها به سطوح بالاتر مقپاسخ   لی تما  انگریقرار دارند که ب  4.33تا    3.66در بازه    رها یدر اکثر متغ  انهیدارد. مد و م  ان یمورد تعامل با همتا 

نرمال    ع یتر از توزچوله و تخت نسبتاً چپ   عیدهنده توز بوده که نشان   ی منف  رهای متغ  یتمام   ی برا  ی دگیو کش  یچولگ   ری مقاد  ن یاست. همچن

  ی دهندگان از تمامپاسخ  دهدی است که نشان م ریمتغ ۵تا حداکثر  1از حداقل  رهایمتغ یدر تمام  زیاست. دامنه نمرات ن رهایمتغ نی در ا

 اند. ها استفاده کرده پاسخ  فیط
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 . نتایج آزمون همبستگی بین متغیرهای پژوهش 2جدول 

 درگیری شده یادگیری درک نفوذ اجتماعی  متغیر

 0.153 0.270 0.457 تعامل با همتایان 

 0.446 0.530 1 نفوذ اجتماعی 

 شده یادگیری درک
 

1 0.336 

 درگیری
  

1 

 

وجود دارد. تعامل   0.01در سطح   ی پژوهش رابطه معنادار یرها یمتغ ی تمام  ن ینشان داد که ب  رسونی پ ی آزمون همبستگ  ج ینتا

هرچه سطح تعامل با همسالان    دهدی است که نشان م 0.4۵7برابر با  یمثبت و نسبتاً قو  یهمبستگ  یدارا  یبا نفوذ اجتماع  ان یبا همتا 

رابطه   زی( ن0.1۵3) یر ی( و درگ0.270شده )درک  یری ادگیبا  انیتعامل با همتا  ن،ی . همچنشودی م شتریب  زین ینفوذ اجتماع  ابد،ی شیافزا

ا   یمثبت و معنادار با نفوذ اجتماع   سهیروابط در مقا  نیدارد، هرچند  شده  درک  یریادگی و    ینفوذ اجتماع   ن ی. بترندف ی ضع  یبا رابطه 

قو   یهمبستگ  نسبتاً  و  م  یمثبت  حاک  اهدهمش  0.۵30  زانیبه  تأث  یشد، که  ادراک    ری چشمگ  ر یاز  بر  است.    ی ری ادگینفوذ همسالان 

شده  درک  ی ریادگی و    ی ریدرگ  ن یرابطه معنادار ب  ت، یدارد. در نها   0.446مثبت    ی همبستگ   ز ین  ی لی تحص  یر یبا درگ  ی نفوذ اجتماع  ن، ی همچن

  ت یفی بر ک  رگذار یاز عوامل تأث   ی کی   تواندی م  موزان آدانش   یل یتحص  یر ی درگ  زانیآن است که م  یای گو  زین  0.336  ی همبستگ  ب یبا ضر

  ی سازمدل  یهال ی انجام تحل  ی برا  ی مناسب  ی برخوردارند و مبنا  ی مناسب   یآمار   ی از معنادار  ی همگ  ج ینتا   نی آنان باشد. ا  ی ریادگ یدرک شده  

 . آورندی فراهم م  ی ساختار

 (AVE) شدهمیانگین واریانس استخراج. مقادیر بار عاملی، آماره معناداری، آلفای کرونباخ، پایایی ترکیبی و 3جدول 

 های پژوهش برای سازه 

 آلفای کرونباخ  پایایی ترکیبی AVE آماره معناداری  بار عاملی  گویه  سازه 

  Q01 0.645 8.245 0.590 0.810 0.704 تعامل با همتایان 
Q02 0.758 14.206 

   

 
Q03 0.883 31.164 

   

  Q04 0.747 21.816 0.656 0.850 0.743 نفوذ اجتماعی 
Q05 0.779 23.798 

   

 
Q06 0.895 96.594 

   

  Q07 0.942 131.546 0.911 0.969 0.951 درگیری
Q08 0.956 178.244 

   

 
Q09 0.965 200.667 

   

  Q10 0.950 152.708 0.896 0.963 0.942 شده یادگیری درک
Q11 0.940 163.119 

   

 
Q12 0.949 156.911 

   

 

  د ییتأ   ی مقدار برا  ن یهستند که ا   0.60بالاتر از    یعامل   یبارها  یدارا  هاه یگو   یکه تمام   دهد ی جدول بالا نشان م  ی هاافتهی

دهنده  بوده و نشان   1.96  یبالاتر از مقدار بحران   ار یموارد بس  ی در تمام  زین   ی آماره معنادار  ر ی. مقادشود ی در نظر گرفته م  ی همگرا کاف  یی روا
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(، نفوذ  0.۵90)  انیتعامل با همتا   یرهایمتغ  ی ( براAVEشده )استخراج   انسی وار  ن یانگیاست. م  0.01در سطح    یعامل   یهابار  ی معنادار

از    یموضوع حاک  نی هستند که ا  0.۵0بالاتر از حد آستانه    ی ( همگ 0.896شده )درک   ی ریادگی( و  0.911)  ی ری(، درگ0.6۵6)  ی اجتماع

  ر ی و مقاد   0.80بالاتر از    رها ی متغ  ی در تمام  ی ب یترک  یی ایپا  ر ی مقاد  ن، یهر سازه است. همچن  ی برا  ها ه یتوسط گو  شدهن ییتب  انسیوار  ت یکفا

و اعتبار قابل قبول    هاه یمطلوب گو   ی دهنده انسجام درون موضوع نشان   ن ی است که ا  0.70از    ش یها بسازه  ی در تمام   ز یکرونباخ ن  ی آلفا

  یی ای و پا  ییمورد استفاده از روا  ی که ابزارها  کنندی م   دییشده تأ ارائه  یهاص پژوهش است. در مجموع، شاخ   نیسنجش در ا   یابزارها

 پژوهش برخوردار هستند.  یرهایمتغ ی ریگاندازه  ی برا یمناسب

 برای متغیرهای تحقیق  2R. مقادیر 4جدول 

 2R متغیر ردیف 

 0.243 درگیری 1

 0.233 شده یادگیری درک 2

 

از وار  24.3اند  مستقل توانسته   یرهایکه متغ  دهدی نشان م  4جدول    جینتا از    23.3و    «ی ری»درگ  ر یمتغ  انس یدرصد  درصد 

مناسب مدل   ینیبش یاز قدرت پ یدر سطح قابل قبول قرار دارند و حاک  ری مقاد نی کنند. ا نییشده« را تبدرک  ی ریادگی»  ری متغ انسیوار

و »نفوذ    ان« ی»تعامل با همتا  یرها یکه متغ  دهد ی نشان م   « یری»درگ   ری متغ  ی برا  R2مقدار    ژهیو. بهتندوابسته هس   یرها ی در رابطه با متغ

 دارند.   یل یتحص ی ریسطح درگ ن ییدر تب  یسهم نسبتاً قابل توجه «ی اجتماع

 برای متغیرهای تحقیق  2Q. مقادیر 5جدول 

 2Q متغیر ردیف 

 0.207 درگیری 1

 0.190 شده یادگیری درک 2

 

به    0.190و    0.207برابر با    ب یشده« به ترتدرک   ی ر یادگیو »  « یر ی»درگ  ی رهای متغ  ی برا  Q2  ر ی، مقاد۵اساس جدول  بر  

آمده  ادست  چون  م بزرگ   ری مقاد  نیاند.  هستند،  صفر  از  دارا  جه ینت  توانی تر  مدل  که  است.    ینیبش ی پ  تیقابل  یگرفت  مناسب 

به   گر،یدعبارت به پژوهش  مؤث ساختار مدل  پ  رطور  به  پدرون   ی رهای متغ  ری مقاد  ینیبش ی قادر  اعتبار  از  و  بوده  قبول  ینیبش یزا    ی قابل 

 برخوردار است. 

 GOF . نتایج برازش کلی مدل با معیار6جدول 

 GOF مقدار  ضریب تعیینمیانگین   (Communalities) شده میانگین واریانس تبیین GOF معیار

GOF = √(0.483 × 0.238) 0.483 0.238 0.361 
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به دست آمده است. بر اساس    0.361برابر با    شود ی مدل محسوب م  ی برازش کل   یبرا  یاریکه مع   GOFمقدار    6در جدول  

آن است که مدل پژوهش حاضر،    ی ایمقدار گو  ن ی مدل هستند. ا  ی دهنده برازش قونشان   0.36بالاتر از    GOF  ر ی مقاد  ، ینظر  ی مبان

قرار   ی (، در سطح مطلوب R^2ساختار مدل ) ی نیی( و هم از نظر قدرت تبCommunalities) رها یمتغ یر یگاندازه تیفیهم از نظر ک

 برخوردار است.  یمناسب نیی تب تیدارد و از اعتبار و قابل

 های پژوهش. نتایج ارزیابی مدل ساختاری برای فرضیه 7جدول 

 نتیجه آزمون  t آماره (β) ضریب مسیر مسیر ردیف 

 تأیید 3.727 0.296 شده درک یادگیری  ←تعامل با همتایان   1

 تأیید 7.236 0.406 شده درک یادگیری ← نفوذ اجتماعی  2

 تأیید 4.813 0.398 درگیری  ←تعامل با همتایان   3

 تأیید 7.043 0.434 درگیری  ← نفوذ اجتماعی  4

 تأیید 9.692 0.637 شده درک یادگیری   ←درگیری  5

 

»تعامل    ر یمعنادار هستند. مس  یشده در مدل پژوهش از نظر آمار فرض   یرهایمس  ی آن است که تمام   انگر یب  7جدول    ی هاافتهی

  ی ریادگ یبر  یتری قو ری تأث «ی»نفوذ اجتماع  ن یشد. همچن د ییتأ  3.727برابر با   tو   0.296 بیشده« با ضردرک  ی ریادگی به  انیبا همتا

  ی هر دو اثر مثبت و معنادار  «ی و »نفوذ اجتماع  ان«ی»تعامل با همتا  ،یانج یم  ری (. در سطح متغβ=0.406  ،t=7.236شده دارد )درک 

در مدل را نشان    م یاثر مستق  ن یتری قو  0.637  ر یمس  ب یشده« با ضردرک  یر یادگیبه    ی ری»درگ  ریمس  ت، یدارند. در نها  « یریبر »درگ 

 . کندی م د ییتأ  یری ادگیدرک   تیفیرا در ک یر یدرگ   یکه نقش اساس  دهد یم

 استرپ برای بررسی اثرات غیرمستقیم . نتایج بوت 8جدول 

 سطح معناداری  خطای برآورد  t آماره حد بال  حد پایین  اثر غیرمستقیم متغیر وابسته  متغیر میانجی  متغیر مستقل

 0.001 0.067 5.659 0.311 0.174 0.253 شده یادگیری درک درگیری همتایان تعامل با 

 0.001 0.058 6.287 0.349 0.201 0.276 شده یادگیری درک درگیری نفوذ اجتماعی 

 

  ی رهایمتغ  نیدر روابط ب  یمعنادار  یانج ینقش م  «یر ی»درگ  ری که متغ  دهدی استرپ نشان م حاصل از آزمون بوت   8جدول    جینتا

  ی ریادگ یبر    انیتعامل با همتا   میرمستقی. اثر غکندی م   فای شده( ادرک   یر ی ادگیوابسته )  ری ( با متغی و نفوذ اجتماع  انی مستقل )تعامل با همتا

در سطح    ی است که هر دو از نظر آمار  0.276شده برابر با  درک   یریادگ ی بر    ی نفوذ اجتماع  م یرمستقیو اثر غ   0.2۵3شده برابر با  درک 

است،   1.96بالاتر از    زی ن  tدر هر دو مورد فاقد صفر بوده و آماره    نیی حد بالا و حد پا  نیب  نان یدامنه اطم  ن، یمعنادار هستند. همچن  0.001

  ی مهم  یانقش واسطه   یل یتحص  یریگفت درگ   توانی م   ن،ی . بنابراکندی م  دیی طور کامل تأرا به  یانجیم   ری تأث  یموضوع معنادار  نیکه ا

 دارد.  ی ریادگیبر ادراک   یو اجتماع  یفردن یروابط ب ی رگذاری در تأث
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 . مدل پژوهش به همراه بارهای عاملی1شکل 

 

 
 tضرایب معناداری . مدل پژوهش به همراه 2شکل 
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 گیریبحث و نتیجه

  ی ریادگی بر    ی و مثبت معنادار  م یهر دو اثر مستق  ی و نفوذ اجتماع  ان یپژوهش حاضر نشان داد که تعامل با همتا  ی هاافتهی

  ی مدل ساختار  ی. بررسشوندی م   تیتقو  ز ین  «یل یتحص  ی ری»درگ  یانجیم   ری متغ  قیروابط از طر   نی دارند و ا  ییآموزان ابتدا شده دانش درک 

با همتا افزا  میطور مستقتنها به نه  ان ینشان داد که تعامل    ی ریدرگ  زان یم  ش ی افزا  ق یبلکه از طر  شود، ی م  ی ری ادگیدرک    ش یموجب 

  ر یتأث  ، یاز آن بود که نفوذ اجتماع   یحاک  جینتا   ن،یدارد. همچن  یر یادگیبر    یشتریب  میرمستقیاثر غ  ،یل ی تحص  یهات یآموز در فعالدانش 

  ن ی معنادار بود. ا  ،ی لی تحص  یریدرگ  قی و هم از طر  میصورت مستقدارد که هم به  هشددرک   یریادگیبر    انیاز تعامل با همتا  یتریقو

 . کندی م فا ی ا یآموزش   ی امدهایبه پ ی انتقال اثرات اجتماع ندیدر فرا   ی دیکل ی نقش  یل یتحص یر یآن است که درگ  انگریب ها افتهی

دارند روابط سالم    دی راستا است که تأکهم   ن یشیمطالعات پ  جیشده با نتا درک   ی ریادگی بر    انیتعامل با همتا  ر یمربوط به تأث  افتهی

  ی وندها یو پ   ی نشان داد که همدل   ( 6)طور خاص، پژوهش  . به کندی فراهم م  ی ریادگی مشارکت فعال در   ی مؤثر برا  ی با همسالان، بستر

سالدانش   ان یم  ی عاطف  در  اجتماع  یی ابتدا   ی هاآموزان  عملکرد  بهبود  با  مستق   ی مدرسه  رابطه  درس  در کلاس  مشارکت  دارد.    میو 

به بهبود روابط با همسالان و در    تواندی در نوجوانان م   ی اجتماع -ی شناخت  ی هاکرده است که آموزش مهارت   د یتأک  (7)مطالعه    ن،ی همچن

با همسالان،    ی تیحما   یهاآن است که تعامل   دیمو   زیحاضر ن  قی تحق  یهاافته یراستا،    نیمنجر شود. در هم  یلی تحص  عملکردبهبود    جهینت

 . شودی خود م  یری ادگیآموز از ادراک دانش  ی و کاهش اضطراب، موجب ارتقا زشی انگ شی افزا قی از طر

اجتماع   در نفوذ  نقش  با  دانش   یهاافته ی  ،یارتباط  که  داد  نشان  تأثپژوهش  تحت  گروه  ری آموزان  انتظارات  و    ، ی هنجارها 

و نفوذ همسالان نقش    یفشار گروه   داردی م  انیراستا است که بهم   (9) با مطالعه    جی نتا  نی . اکنندیم  می خود را تنظ  یری ادگی  یرفتارها 

انتخاب رفتارها  یاکنندهن ییتع از طرف د  ان یمطلوب در م  ایپرخطر    یدر  نشان داد که هوش    زین  (10)مطالعه    گر، ینوجوانان دارند. 

ب  تواندی م   گر،ل ی تعد  کیعنوان  به   ی اجتماع رفتارها  ی ت یشخص  یها ی ژگ ی و  ن یرابطه  تعد  ی و  را  ا  ل ی پرخاشگرانه  موضوع    ن ی کند، که 

که نفوذ    دهدی نشان م  زیمطالعه حاضر ن  یهاافته یراستا،    ن یهست. در هم  زین  ی ریادگی  یدر رفتارها  یاجتماع   نهیزم  تیدهنده اهمنشان 

 شده شود. درک   یری ادگی  شیافزا تی و در نها  ی ریدرگ   شی تلاش، افزا ک یموجب تحر تواند ی ( میمثبت )نه الزاماً فشار منف ی اجتماع

با    ی و نفوذ اجتماع   انیتعامل با همتا  ن یدر ارتباط ب  ی نقش معنادار  ی انجیم  ر یعنوان متغبه   یل ی تحص  یر یمطالعه، درگ  ن یا   در

تمرکز    ، یمندعلاقه   ش ی گروه، با افزا  یاز سو   ی اجتماع   ت ینشان داد که تعاملات مثبت با همسالان و درک حما   ج یکرد. نتا   فا ی ا  ی ریادگی

  ی ل یتحص  ی ری دارد که نشان داد درگ یهمخوان  (4)  ج ی با نتا  افتهی   ن ی. اشودی م   یر یادگیدر   شتر یب  ی ریدر کلاس، منجر به درگ  ت یو فعال

  ی ر یادگی  یر ینشان داد که درگ  (14)مطالعه    ن،ی شده قرار دارد. همچنادراک  یاجتماع   تیو حما  یخودکارآمد  ریتحت تأث  یطور معنادار به

  یل یتحص  یریگفت درگ  توانی م  ن، یمرتبط است. بنابرا  ز ین  یبلکه با بهبود روابط اجتماع   کند،ی کمک م   یل ی به کاهش استرس تحص  تنهانه

 . یری ادگیدر   یشناخت یامدهایو پ یعوامل اجتماع   انیاست م یمؤثر  یپل ارتباط 
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را با    یاض یبر اضطراب ر  یاجتماع  تیحما  ریهمسو است که تأث  (16)پژوهش با مطالعه    یمدل ساختار   یهاافته ی  نی همچن

  ج یرا به نتا  ی اجتماع   تیفعال، اثرات حما  یر یعنوان متغبه   یر یکرده و نشان داده بود که درگ  ی بررس  ی ریادگ ی  ی ریدرگ   ی انجینقش م

شده اثر  درک   ی ریادگی بر    م یطور مستقتنها خود به نه   یل یتحص  ی ریمشاهده شد که درگ  ز ی. در پژوهش حاضر نکندی منتقل م   یآموزش 

  کند یم  د یتأک  ز ین  ( 12). مطالعه  زندی م  وند یپ  یر یادگی  تیفیبه ک  میرمستقیصورت غ)تعامل و نفوذ( را به   ی اجتماع  ی رهایدارد، بلکه مس

  ت یاهم  یاست که به درست   یشناختروان  هیو سرما   شرفتیاهداف پ  ،یباور به تحرک اجتماع  انیتعامل م  جهینت  یری ادگیدر    یر یکه درگ

 . سازدی را برجسته م  ی اجتماع نهیزم

دارد.    ی همخوان یاجتماع   یری ادگی و    ی در مورد آموزش مجاز  ( 19)  ج یبا نتا  ن یحاضر همچن  قی تحق  یهاافته ی  نه، یزم نی هم  در 

  ن یاست. ا  ی آموزش  ند یتعامل و احساس تعلق به فرا  ش یافزا  یبرا   یعامل  ز ین  یمجاز  یدر فضا  یحت   ینشان داد که مشارکت اجتماع  یو

به  مح  ژهیوموضوع  رو  ی آموزش  یهاط ی در  همچنابدیی م  ی شتریب  تیاهم  ن یآنلا  ا ی   ی بیترک  کردی با  زم  ( 17)مطالعه    ن، ی .  در    نه یکه 

خود در کنار    ی و اعتماد به توانمند  ی تعامل اجتماع  زش، یانجام شده بود، نشان داد که انگ  شدهت یهدا  ی ری ادگیفناورانه و    یخودکارآمد 

 . شوندی م ی لی تحص شرفتیو پ ی ریدرگهم موجب ارتقاء  

  افته ی ن یشده است. ادرک  یر یادگی و  ی لی تحص یری درگ  نیب ر ی مس یقو د ییپژوهش، تأ   نیقابل توجه ا ی هاافتهی از  گری د ی کی

  ی ل یو عملکرد تحص  ی از زندگ  ت یدر ارتقاء احساس رضا  یو اجتماع   ی شناختهماهنگ است که بر نقش عوامل روان   ( 13)پژوهش    جی با نتا

و    ی اجتماع  ت یاز حما   یاره ی زنج  ق یصورت مشخص نشان داد که روابط همسالان از طربه   ز ین  (15)مطالعه    ن یهمچن.  کندی م  د یتأک

نشان    ی ل یتحص  ی ریدرگ  یگری انجیم  ری مس  زیمطالعه ن  نی . در اشودی منجر م  یو آموزش   ی ک یزیف  ی هاتیفعال  ش یبه افزا  ،یخودکارآمد 

 کامل ندارد.  یاثرگذار ی اجتماع ی رگذاری أثفعال، ت  یری داد که بدون درگ

ا  بر آموزش  جه ینت  توان ی م  ها، افته ی  نی اساس مجموعه  در نظام  به ک  ، یی ابتدا  ی گرفت که  اجتماع   تیفیتوجه    ان یم  ی روابط 

و    یجانی بلکه به رشد ه  شود، ی م  ی لیتحص   یامدهایتنها موجب بهبود پنه   ، یری ادگیها در  آن   ی ری احساس درگ  ت یآموزان و تقودانش 

ابتدا  ، یآموزش   گذاران است یس  ی برا  توانندی پژوهش م   ن یا   یهاافته ی.  کندی کمک م  زیها نآن   ی اجتماع   یی مشاوران مدرسه و معلمان 

آموزان  و مشارکت فعال دانش   یبر توسعه روابط اجتماع   ، یدرس  ی تمرکز صرف بر محتوا  یجاباشند که به   ی مداخلات  ی طراح   ی برا  یی مبنا

 . (20,  5, 1)دارند   دیتأک

  یی ا یمنطقه جغراف  کیدر   ییآموزان دوره ابتدا خاص دانش   یپژوهش، تمرکز بر جامعه آمار   نی ا  یاصل   یهات یاز محدود  یکی

تعم است  ممکن  که  بود  تنکابن(  )شهرستان  سا  جینتا   میمحدود  احت  ریبه  با  را  همچن  اطی مناطق  سازد.  روش    ن،ی همراه  از  استفاده 

در گذر    راتییتغ  یو بررس  یطول  یهال ی شود. نبود تحل  یدهپاسخ   یری ممکن است منجر به سوگ  رهای سنجش متغ  یبرا  یخودگزارش 

 ارائه دهد.  رها یمتغ ان یروابط م  ییایاز پو  یترق ی فهم عم تواند ی که م  رودی شمار مپژوهش به  ی هاتیمحدود  گریزمان از د
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و    ی لی تحص  یریدرگ ،یتعاملات اجتماع   رات ییو تغ  یداری پا  یبررس  یبرا  ی طول  یهااز طرح   ،یدر مطالعات آت   شود ی م  شنهادیپ

  ی هاو سبک ،یل یتحص هیپا ت،یمانند جنس گرل ی تعد یرهاینقش متغ یبررس  ن،ی شده در طول زمان استفاده شود. همچنادراک  یریادگی

  ز ی ن  ی ردولتی و غ  ی مدارس دولت  ن یب  سهی مقا  ا ی  ی چندفرهنگ   ی هاط یها کمک کند. مطالعه در محل یتحل  ی به غنا  تواند ی م  ی فرزندپرور

 فراهم سازد.  یترع یوس یهادگاه ید  تواند یم

آموزان را به شکل  دانش   انیشوند که تعامل م  ی طراح  یاگونهمدارس به   ی درس  ی هابرنامه  شود ی م  شنهاد یپ  ، یحوزه عمل  در

  یریدرگ  تواند ی م  ی اجتماع  ی هاو آموزش مهارت   یمشارکت   ی ریادگی   ،ی گروه   ی هاتیفعال   تیدهند. تقو   ش یو هدفمند افزا  افتهی ساختار

  ی بستر  تواندی مثبت در کلاس، م ینفوذ اجتماع ی ندهایفرا  تیری و مد  یی شناسا  ی معلمان برا موزش آ ن،یرا ارتقاء دهد. همچن ی ل یتحص

 آموزان فراهم کند. دانش  ی لیرشد تحص  یبرا تگریسالم و حما

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد  ی تضاد منافع گونه چ یانجام مطالعه حاضر، ه در

 مشارکت نویسندگان 

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 موازین اخلاقی 

   تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است. در انجام این پژوهش 

 حامی مالی 

 این پژوهش حامی مالی نداشته است.
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