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A B S T R A C T 

This study aims to identify cooperative learning styles for teaching mathematics 

and propose a conceptual framework based on the approach of Okoli and Schabram 

(2010) for a systematic review. Relevant articles containing the keywords 

"cooperative learning," "cooperative learning style," "mathematics," "mathematics 

teaching," and "mathematics education" were reviewed in domestic and 

international databases over a five-year period up to 2023. Boolean operators "and" 

and "or" were used to enhance search accuracy. After assessing inclusion and 

exclusion criteria, 45 relevant articles were identified, and cooperative learning 

styles and strategies were evaluated. The results showed that 36 studies used 

quantitative methods, 7 used qualitative approaches, and 1 employed a mixed-

method design. A total of 21 cooperative learning styles with 29 main criteria were 

identified, with problem-based learning and the Jigsaw method being the most 

frequently cited. These two methods formed the primary basis of the final model, 

with other strategies integrated to enhance its effectiveness. The teaching process 

was structured into three levels: pre-design, implementation, and evaluation. 

Effective mathematics instruction requires a dynamic environment where students 

develop both individual and group skills. Cooperative learning fosters critical and 

scientific thinking, improving educational quality. The findings of this study can 

enhance school education, improve teachers’ instructional quality, and increase 

students' motivation and cognitive abilities. Moving away from traditional methods, 

teachers can adopt cooperative techniques such as brainstorming, group games, and 

educational competitions to engage students in learning mathematics. Educational 

book designers and professional development course planners can also utilize this 

model to improve instructional methods. 
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EXTENDED ABSTRACT 

INTRODUCTION 

Mathematics education is fundamental to students’ academic and cognitive 

development, yet traditional teaching methods have often fallen short in fostering 

engagement and deep learning. Research indicates that active learning strategies, including 

cooperative learning, enhance students' cognitive abilities, motivation, and academic 

performance (1, 2). Cooperative learning, an instructional approach where students work 

together to achieve shared goals, has been increasingly recognized as an effective method 

for improving mathematical understanding (3). 

The effectiveness of cooperative learning stems from its ability to promote student 

interaction, critical thinking, and problem-solving skills (4). Unlike conventional teacher-

centered approaches, cooperative learning transforms classrooms into dynamic learning 

environments where students take active roles in knowledge construction (5). Research 

suggests that cooperative learning methods such as the Jigsaw technique and problem-

based learning not only enhance academic achievement but also reduce anxiety and foster 

social collaboration (6, 7). 

In Iran, mathematics education remains largely dominated by traditional lecture-

based methods, often leading to disengagement and anxiety among students (10-12). The 

importance of shifting toward more interactive and student-centered teaching methods has 

been emphasized in recent research, as cooperative learning has been linked to higher 

academic performance and improved social skills (8). Given the global trends in 

educational innovation, there is a pressing need to integrate cooperative learning 

approaches into mathematics instruction in Iranian schools. 

This study aims to systematically review existing literature on cooperative learning 

in mathematics education and propose an integrated cooperative learning model tailored to 

mathematics instruction. By synthesizing research findings, this study seeks to provide a 

structured framework that can be practically implemented in classroom settings to enhance 

students’ mathematical comprehension and problem-solving abilities. 

METHODS AND MATERIALS 

A systematic literature review (SLR) was conducted following the methodology 

proposed by Okoli and Schabram (2010). The research process involved a structured seven-

step approach: defining research objectives, developing a review protocol, conducting 

database searches, assessing study quality, extracting relevant data, synthesizing findings, 

and presenting conclusions. 
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The literature search targeted studies published within the last five years (2019–

2023) across both national and international databases. Boolean operators “AND” and 

“OR” were employed to refine search accuracy, focusing on keywords such as “cooperative 

learning,” “cooperative learning style,” “mathematics,” “mathematics teaching,” and 

“mathematics education.” 

Following an eligibility screening, 45 studies met the inclusion criteria. The selected 

studies were categorized into three methodological approaches: 36 quantitative studies, 7 

qualitative studies, and 1 mixed-methods study. Each study was analyzed to identify 

cooperative learning strategies, core instructional elements, and their impact on student 

learning outcomes. 

The identified cooperative learning models were analyzed based on their 

instructional design, implementation process, and effectiveness. A conceptual framework 

was developed to integrate the most effective strategies into a cohesive instructional model 

for mathematics education. 

FINDINGS 

The systematic review identified 21 distinct cooperative learning styles, with a total 

of 29 main criteria contributing to effective mathematics instruction. The most frequently 

cited methods were problem-based learning and the Jigsaw method, both of which were 

incorporated as foundational components in the final integrated model. 

1. Problem-Based Learning (PBL) 

o Encourages active problem-solving and critical thinking. 

o Students work collaboratively to explore real-world mathematical problems. 

o Fosters independence and cognitive flexibility. 

2. Jigsaw Method 

o Students are divided into groups, with each member responsible for learning 

and teaching a specific concept. 

o Enhances peer learning and knowledge retention. 

o Develops leadership and communication skills. 

3. Team-Based Competitions 

o Uses structured team challenges and gamified learning to increase motivation. 

o Encourages teamwork and cooperative problem-solving. 

4. Flipped Classroom Approach 

o Blends traditional and digital learning experiences. 
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o Students engage with instructional materials before class and apply 

knowledge collaboratively during sessions. 

5. Collaborative Inquiry-Based Learning 

o Students investigate mathematical concepts through guided exploration. 

o Develops analytical reasoning and self-directed learning skills. 

The cooperative learning model was structured into three instructional phases: 

• Pre-Design Phase: Establishing learning objectives, forming student groups, and 

defining individual and collective responsibilities. 

• Implementation Phase: Engaging students in structured cooperative activities, 

incorporating problem-solving tasks, and facilitating peer discussions. 

• Evaluation Phase: Assessing student progress through collaborative assessments 

and feedback mechanisms. 

The findings highlighted that students exposed to cooperative learning models 

demonstrated improved academic performance, enhanced problem-solving abilities, and 

increased motivation compared to those taught through traditional methods. Additionally, 

cooperative learning facilitated the development of social and communication skills, 

contributing to a more engaging and supportive learning environment. 

DISCUSSION AND CONCLUSION 

The results of this study underscore the effectiveness of cooperative learning in 

mathematics education. By shifting away from passive, lecture-based instruction and 

toward interactive, student-centered approaches, teachers can significantly enhance 

students' engagement and comprehension. The cooperative learning framework developed 

in this study integrates the most effective strategies identified in the literature, providing a 

structured approach for educators to implement in their classrooms. 

One of the primary benefits of cooperative learning is its ability to cater to diverse 

learning styles, enabling students to learn from each other and develop deeper conceptual 

understanding. The Jigsaw method and problem-based learning, in particular, were found 

to be highly effective in promoting mathematical reasoning and collaboration among 

students. Additionally, team-based competitions and flipped classrooms provided engaging 

alternatives to traditional teaching, increasing motivation and participation. 

A key implication of this study is the potential for cooperative learning to address 

common challenges in mathematics education, such as student anxiety and disengagement. 

By fostering a supportive learning environment where students feel encouraged to 
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participate and explore mathematical concepts collaboratively, cooperative learning can 

lead to improved academic outcomes and long-term retention of knowledge. 

Furthermore, the integration of cooperative learning strategies into teacher training 

programs can equip educators with the necessary skills and methodologies to effectively 

implement these approaches in their classrooms. Policymakers and curriculum designers 

can also leverage these findings to develop instructional materials and educational policies 

that support cooperative learning initiatives. 

Future research should explore the long-term impact of cooperative learning models 

on students' academic trajectories and their applicability across different educational 

contexts. Additionally, experimental studies comparing the effectiveness of various 

cooperative learning strategies in different mathematical domains would provide further 

insights into optimizing instructional practices. 

In conclusion, this study highlights the transformative potential of cooperative 

learning in mathematics education. By fostering collaboration, critical thinking, and 

engagement, cooperative learning provides a robust framework for enhancing student 

learning outcomes. Educators are encouraged to incorporate cooperative learning 

techniques into their instructional practices to create more dynamic and effective 

mathematics classrooms. 
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 یدیواژگان کل

 سیتدر ،یمشارکت یریادگی

 ک یستماتیمرور س ،یاضیر

 چکیده 

بر اساس    یچارچوب مفهوم  کیو ارائه    یاضیر   سیتدر  یبرا  یمشارکت  یریادگی  یها سبک   ییمطالعه، شناسا  نیهدف ا

  یهادواژهی مطالعه، مقالات مرتبط با کل  نیانجام ا  یبرا  .است  کیستماتیمرور س  کی  ی ( برا2010و شابرام )  یاوکول  کردیرو

ر  «یاضیر  س ی»تدر  «،یاضی»ر  «،یمشارکت  یریادگی»سبک    «،یمشارکت  یریادگی» پا   «یاضیو »آموزش    یهاگاهیدر 

  ش یافزا  ی برا  ا«ی»و« و »  یمنطق  یشدند. از عملگرها  یبررس  2023ساله تا سال  پنج  یدر بازه زمان  یالمللنیو ب  یداخل

  ی هایها و استراتژو سبک  ییمقاله مرتبط شناسا  45ورود و خروج،    یارهایمع  یجستجو استفاده شد. پس از بررس  تدق

مطالعه با   1و    یفیصورت کمطالعه به  7  ،یصورت کممطالعه به  36نشان داد که    جینتا  .شدند  یابیارز  یمشارکت  یریادگی

تکرار مربوط به    نیشتریشد که ب  ییشناسا  یاصل  اریمع  29با    یمشارکت  یریادگیسبک    21اند.  انجام شده  ختهیروش آم

در نظر گرفته شدند و   یینها مدل یاصل یعنوان مبنادو روش به  نیبود. ا  ساوگیبر حل مسئله و روش ج یمبتن یریادگی

 ی دهسازمان  ی ابیاجرا و ارز  ،یطراحش یدر سه سطح پ  سیتدر  ندیمدل به آن اضافه شدند. فرا  تیتقو  یبرا  های استراتژ  ریسا

  ت ی خود را تقو یو گروه یفرد  یهاآموزان مهارتاست که در آن دانش ای پو ییفضا  ازمندین یاضیاثربخش ر سیتدر .شد

انتقاد  یمشارکت  یریادگیکنند. استفاده از   .  بخشدیآموزش را بهبود م   تیفیو ک  شودیم  یو علم  یموجب پرورش تفکر 

 یشناخت  ییو توانا  زهیانگ  شیمعلمان و افزا  سیتدر  تیفیک  یتقادر بهبود آموزش مدارس، ار  توانندیپژوهش م  نیا  یهاافتهی

  ، یمانند بارش فکر  یمشارکت  یهاک یو استفاده از تکن  یسنت  یهاباشند. معلمان با دور شدن از روش   دیآموزان مفدانش 

دهند. طراحان کتب   شیرا افزا  یاضیر  یریادگیآموزان به  علاقه دانش   توانندیم  یآموزش   یهاو رقابت  یگروه  یهایباز

 استفاده کنند. یآموزش یهامدل در بهبود روش  نیاز ا  توانندیم زیضمن خدمت ن یهاو دوره یآموزش

 دهی:شیوه ارجاع

.  کیستماتیمرور س  کی:  یاضیدرس ر  سیتدر  یبرا   یمشارکت  یریادگی  یقیمدل تلف  یطراح(.  1404)  .وانیک  ، یپور، محمد.، و صالح  یمحمدرضا.، جواد  ، ی.، کرامتیعل   ، ی فراهان  یشهراب
 . 1-22(،  2)5 پژوهش و نوآوری در تربیت و توسعه، 
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 مقدمه

بزرگ دانش  م   ی انسان  ی هاه یسرما  ن یترآموزان  محسوب  جامعه  تلف  توانند ی م  را یز  شوند،ی هر  و    ی روین  ق یبا  دانش  جوان، 

صرف آموزش    ی از درآمد مل   ی و توسعه را به حرکت درآورند. در همه کشورها بخش بزرگ   شرفت یپ  یها آموخته شده، چرخ   ی هامهارت 

  ، ی آموزش  ستمیهر س  تیترین عامل موفقبهبود خود هستند و مهم   بالهمواره به دن  یآموزش   یهاستمی س  لذا در این خصوص  شود.یم

انتقال دانش    یبرا  فعالیتی   گر یکلاس درس مدرن د   کیدر    ی ریادگیو    س ی تدر  از طرفی،   . (2,  1)آموزان آن است  دانش   یل یعملکرد تحص

  ی و همکار  مشارکت  ،یتوسعه تفکر انتقاد  آید، چرا که آموزش به یک مفهوم چندوجهی تبدیل شده است که به دنبالبه حساب نمی 

  ی برا  مشارکت به    یانده یفزا   از یمرتبط، ن  ی ری ادگیو اهداف    ی در برنامه درسمفهوم چندوجهی    ن ی. با توجه به ا(3)است    ران یفراگ  نیب

محور  رنده یادگبه سمت ی ها  ی استراتژ   بلکه   ست، ین  ی محورتمرکز بر معلم   گر ید  به عبارتی،   . شوداحساس می   ی ریادگی  ط یمح  کی  جاد یا

شاگردان    یویژه سخنرانبه  ی های سنت معلمان با روش   ران یا   یدر نظام آموزش . قابل ذکر است که  (4)اند  سوق پیدا کرده محور  ی ر یادگیو  

در    اد ی ز  های ن ی و تمر  ف یبا دادن تکال  یعلاوه بر سخنران  ی اض یدر درس ر  نی کنند. همچنمی   ب یترغ  یعلم   میرا به حفظ و تکرار مفاه

  ی های سنتکماکان روش   یش یو آزاداند  یفکر   دآموزان و رشرغم تأکید بر فعال بودن دانش دارند. علی   یاض ی در آموزش ر  یمنزل سع

  شتر یب  یر یادگیبلکه از    رندیگی م  اد یفعال نه تنها بهتر    ی ریادگی  قیآموزان از طردانش   ت،یو ترب  میکارشناسان تعل  دیحاکم است. از د 

که امروزه    ی های فعال . از جمله روش (5)دانند  ی م   شی خو  ی ریادگیکنند و خود را مسئول  ی مشارکت م  یر ی ادگیرند و فعالانه در  بی لذت م 

و مؤثر است.    ی علم   ی ر یادگی  کردی رو  کی  ی مشارکت  ی ر یادگی  است.  ی مشارکت   ی ری ادگینظران را به خود جلب کرده است،  توجه صاحب 

را بهبود بخشند.    دیگر افرادخود و    یری ادگی  وشوند تا با هم کار کنند  ی م   ی آموزان سازمانده از دانش   ی تعداد کم  ، یری ادگی  کرد یرو   ن یدر ا

شده    فی تعر   مشخص با همراهی سایر اعضاء مشکل    کیها و حل  گروه   یاندازآموزان به راه دانش   ق یتشو  یبرا  یبه عنوان راه   نی همچن

  ن ی در ب  ی ساختار اجتماع  در بستر   بر اشتراک دانش  یمبتن   یر یادگیصورت است که    ن یبه ا  یگروه   یر یادگی  یهات یفعال  ب یاست. ترت

  ی ر یادگی  ط یک محیدارد. در  نیز  را    گرانید   ی ریادگی  یارتقا  زهیانگ  خود است و  یری ادگیمسئول    رندهیادگ یهر    ،که در آن  بوده  ران یفراگ

  ی ل یتحص  یی توانا   ت، یبدون در نظر گرفتن جنس  ف، یبه انجام تکال  گر یکدی   ق یکه با تشو   رود ی آموزان انتظار م از دانش ،  آلده یا  ی مشارکت

  گر یکدی  ی ری ادگی  نسبت به   د ی با  ی مشارکت  یر یادگی  طی مح  ک یآموزان در  کنند. دانش   ی همکار  گر ی کدیناتوان هستند، با    ا ی   ی عاد  نکه یو ا

  ی ریادگی که    ی مبتنی بر این اصل استمشارکت  یر یادگی  ،(2020)   کسانیو ا  ایزکر . در این راستا به عقیده  (6)  احساس مسئولیت کنند 

ا که دانش   خواهد بودمؤثرتر    یزمان   ی ل یتحص  ف یتکال  لی تکم  یو کار مشترک برا  هاده یآموزان به طور فعال در به اشتراک گذاشتن 

راهبرد    ک یدارد، به عنوان  به دنبال    رندهیادگیکه بر معلم و    ی مثبت فراوان  رات یتأث  ل ی به دل  ی مشارکت  یر یادگی   . (7)  مشارکت داشته باشند 

به    و  کند ی م  ل یتبد   ی آموزش  ند یمؤثر در فرآ  یرا به عنصر رندهی ادگی  که  مورد توجه گسترده محققان قرار گرفته است  ی آموزش  ی ریادگی

حل مسئله را    یهاو مهارت   داده  شیرا افزا  یروان   یو هماهنگ   یل یتحص  شرفتیکند، پ  ن یدهد گفتگو و بحث را تمری م   جازها  رنده یادگی

https://portal.issn.org/resource/ISSN/
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کوچک متشکل از دو    یهاآموزان در گروه دارد که در آن دانش   هاشار  یکلاس   یهاک یبه تکن  یمشارکت   ی ریادگی مفهوم  .  (8)توسعه دهد  

گروه بر اساس عملکرد گروه    یاعضا  و  دهد ی انجام م   یبه هدف خاص  دنیرس  یرا برا  یخاص   فیکنند. هر گروه وظای چند عضو کار م   ای

  تیمورد حما  ی آموزش  ی هااز روش   ی کی   ی مشارکت  ی ری ادگیکه    داد( نشان  1999)  له یالح.  ( 9)کنند  ی م  افتیدر   ی مناسب   های آموزش   ، خود

و توسعه    رانیفراگ  یلی تحص  شرفتیپ  یو نقش مثبت آن را در ارتقا   یو مطالعات اثربخش   قات ی که تحق  استمعاصر    ی نهضت آموزش

انجام دهند:   یمشارکت  ی ریادگدر ی  را تی توانند دو نوع فعالی م ران یفراگ.  روزانه به اثبات رسانده است یزندگ ی در کار گروه  یهامهارت 

  ی ها کسب دانش برا آن   تی. ماموریشناخت   ی هات یکند و فعالی م  کی تعامل تحر  یآموزان را برادانش  زه ینوآورانه که انگ  ی هاتیفعال

آموزان  دانش   یبرا   ژهیآموزش به و  یاثربخش   شیباعث افزا  نی روش همچن  نی هاست. ابه آن   نیو قوان  ق یاآموزان و آموزش حق دانش 

 . (12-10) شود یم

  ی فراوان آن در زندگ   تیاهم  لی به دل  یلی تحص  شرفتیبه پ  یو روانشناس  تیو ترب  میمتخصصان رشته تعللازم به ذکر است که  

ها،  مهارت   ی تقویت متنوع و چندگانه برا  یری ادگی  ی ندهایفرآامکان بکارگیری  آن    جه ینت  رای مند هستند، زآموزان علاقه دانش   ی ل یتحص

نداشتن  (  2020)  جلالی و همکاران .  (13)  باشدآموزان می ی مناسب دانش شناخت   و   یذهن   تیفعالاز    یکه حاک  است  ختلف دانش و علوم م

موضوع و    س یروش نامناسب تدر   ا یدروس   یدشوار  ل ید که به دلندانآموزان می دانش   ی لی از مشکلات تحص  یک یرا    یل یتحص  شرفتیپ

را از دست    شی هایی نااعتماد به نفس خود و توا  فرد   شود باعث می   اتفاق افتاده و  ی ل یآموزان از موضوعات تحصدانش   ح یعدم درک صح  ای

آموزان و  سؤالی که اغلب توسط دانش .  ( 14)  رد یقرار گ  ر ی مدرسه تحت تاث  ط ی و مح  آموزان سایر دانش او با    ی سازگار  جهی بدهد و در نت

دغدغه هر    دی با  ات یاض یچرا ر  ا ی  . شودی م  س یقدر تدر این   ات یاضی چرا ر  ای   میخوانیم   یاض یاست که چرا ر   نی شود ای معلمان مطرح م

توان پاسخ  ی مطرح بوده و متأسفانه نم   شه یاست که هم یسؤال  نی ا .ستیروزمره چ ی در زندگ  ات یاضیاساساً نقش ر ای باشد  ی آموزش دان

  نیاست و ا  رستان ی در دب  ی اضیدرس ر  دی از افت شد   یحاک  ریاخ  قات یتحق  ج ینتا.  (15)جمله خلاصه شود، داد    کیای را که در  کنندهقانع

آن    سی تدر و    ات یاضیای به ر علاقه  نی تواند با آن ارتباط برقرار کند، بنابرای فهمد و نمی را نم  ی اض یآموز ر است که دانش   لی دل  ن یبه ا

  ی اض یر  ی دهد که افراد با محتوای رخ م  یاست که زمان   ی روان  تیوضع  ک ی  ی اضی برد. اضطراب ریرنج م  ی اضی ندارد و از اضطراب ر

  ی اضی شود. فرد مبتلا به اضطراب ر ی م ف یتوص یاض یترس در مورد انجام محاسبات ر  ای  یبه عنوان نگران تیوضع نیشوند. ا ی مواجه م

 . (16)تر کند زده شود و فکر کردن را سختممکن است از فکر کار با اعداد وحشت

بدانند و بفهمند. به    دی با  یل یمقاطع تحص  یآموزان در تمام است که دانش   یترین دروساز مهم  ی کی   یاض یبدون شک درس ر

از    یاری بس  ،یاض یر میمفاه  یری ادگیو مشکل در    ن یعدم تمر  ن،ی معلم، تجارب ناموفق، فشار والد  سیتدر   وهی مختلف از جمله ش  ل یدلا

های  ن یترین تمرتوانند ساده ی نم  یحت  ی دهند که گاه ی شوند و مقاومت نشان م ی و مضطرب م  دهی درس ترس  نی قدر از اآموزان آن دانش 

  ن یعلم و درک قوان  ن یا  ی ریادگی به    ازین  د، ی در علوم و فنون جد  ات یاضی ر  عیکاربرد وس  ل یکه امروزه به دل  یرا انجام دهند. در حال   یاض یر

آموزان  دانش   ی و سردرگم  ی نگر  ی منف   ، یاض ی ر  ات یدر انجام عمل  ی ذهن   یندها یباعث ضعف فرآ  ی اض ی. اضطراب ر(17)شود  ی م   سآن احسا 
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در   .(18)نند کی موضوع اجتناب م   ن یا  یر ی ادگیو    ی اضی های رآزمون  ،یاض یاز کلاس ر  ی اض یآموزان مبتلا به اضطراب رشود. دانش یم

شناخته    یو عاطف   ی زش یبرند، عوامل انگی رنج م   ی اضی که از اضطراب ر  یآموزان دهد که دانش ی مطالعات نشان مخصوص موارد مذکور  

عوامل مرتبط با اضطراب    ن ی از ا  یک . ی(19)  رد یمورد استفاده قرار گ  ی اضیبینی کننده اضطراب ر تواند به عنوان پیش ی دارند که م   یاشده

  ی ک ی  زه یدهد که انگی آموزش نشان م  نه یدر زم  ی است. شواهد پژوهش  ی در هر کار تیحرکت و فعال  لهیوس  زهی . انگتاس  زهی انگ  یاض یر

 شرفتی و پ  گذارندی تأثیر م  ی لی تحص  شرفتیبر پ  یزش یکه عوامل انگ  یی. از آنجا( 20)آموزان است  از عوامل مهم در بهبود عملکرد دانش 

مرتبط   ی هابهبود آموزش و مؤلفه  ی تلاش خود را برا د ی با ی آموزش ی هاکل جامعه مرتبط است، نظام  شرفتیآموزان با پدانش  ی ل یتحص

عامل    یل یتحص  ی وان گفت که شناورتی م   گرید  ی. از سو ( 21)دهند    شی افزا  یو امکانات آموزش   طیمعلم، مح   رنده، یادگی   ی عنیبا آن  

او را    یل ی تحص  شرفتیاز پ   یاست که بخش مهم   یل یتحص  یآموز با مدرسه و زندگ ش ارتباط مثبت دان  ده است که اساس و شالو   یمهم

  ن یو همچن  (22)مثبت نسبت به مدرسه    یو رفتار  ی های عاطف گیری جهت  ، یرشد شناخت   قی آموزان از طرهد. در واقع، دانش دی م  ل یتشک

 . (23) دهند ی م ش یخود را افزا  یل یتحص یشناور  ، یفراشناخت یندهایادراک مثبت از خود و توسعه فرآ 

شود، مربوط به روش  ی آموزان مدانش   یاض یاضطراب ر   ی عنیمذکور    یرها ی مشکل در متغ  جاد ی که باعث ا   ی عوامل مهم  از دیگر 

از  است.   سی تدر استفاده  افزا  ییراهبردها  جمله   از   یمشارکت  یریادگی روش    در همین راستا،  و  باعث کاهش اضطراب    ش یاست که 

فرآدانش   ی خودآگاه از  اخیر،  در طی سال   . (24)شود  ی خود م   یر یادگی  ندی آموزان  اثربخش   ی هاپژوهش های    س ی روش تدر  ی مختلف 

در    تی، تفکر خلاق و خلاق (26)  یل یتحص  زهیو انگ  تیخلاق  شی، افزا(25)خواندن    یهاتفکر خلاق و مهارت   شی را بر افزا  یمشارکت

نشان    ( 26)زبان    ی ریادگی در    زهیو انگ  تیخلاق  شی و افزا  ( 27)ی  ل یتحص  زهیگو ان  تیخلاق  ،خودتنظیمی  شی ، افزا( 28,  27)  اتیاضیر

های مرتبط با آن  ها و استراتژی صورت گرفته در خصوص اثربخشی یادگیری مشارکتی و سبک  قات یکه تاکنون تحق یی آنجا   از  اند.داده 

به صورت پراکنده و در دروس و مقاطع سنی مختلف انجام گرفته است، در مطالعه حاضر تلاش شده است تا با استفاده از رویکرد مرور  

های یادگیری مشارکتی مرتبط با تدریس درس ریاضی مورد  ها و استراتژی سیستماتیک، به صورت اختصاصی مطالعات مرتبط با سبک 

 بررسی قرار گیرد تا از این طریق بتوان چارچوب مفهومی مناسبی برای تدریس ریاضی در مدارس کشور پیشنهاد نمود. 

  119و    ونیلی م  کدهد که از بین ینشان می   1402کنندگان نوبت دوم کنکور سراسری  ناممرتبط با تعداد ثبت  یآمارهابررسی  

درصد از افراد در گروه علوم    43درصد از کل بوده است، در حالی که    12ی تنها  و فن  ی اضیگروه رکننده، سهم  نامنفر ثبت   436هزار و  

دهد  گذشته نیز به همین ترتیب بود. آمارها نشان می   درصد نیز در رشته علوم انسانی. وضعیت رشته ریاضی در سال   31تجربی بودند و  

درصد    10اما کمتر از    دهند،ی م   لیتشک  ی کنندگان را داوطلبان رشته تجربدرصد شرکت  40، حدود  1401سال    یدر آزمون سراسرکه  

  ی برا  زانیم  ن یا   1390و    1395  ی هاسال  ی است که در آزمون سراسر  یدر حال   ن یاند. ا نام کرده ثبت   ی و فن   ی اض یداوطلبان در گروه ر 

از  کل    ی و فن  یاض ی بان گروه ردهه گذشته تعداد داوطل  کیدر طول    گر،یدرصد بوده است. به عبارت د  25و    19  ب یبه ترت  یاض یگروه ر 

آموزان  دانش   جی نتااز سوی دیگر، بررسی    تنزل کرده است.   ی کنندگان آزمون سراسربه کمتر از  کل شرکت  ی داوطلبان آزمون سراسر
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  ت یوضع  دهد کهی نشان می داوطلبان آزمون سراسر ی اضی نمرات ر  نی و همچن   مز ی مانند ت  ی اضی علوم و ر  ی المللن یب  مسابقات   در   ی رانیا

  ی ریادگیدر آموزش و    شرفتیکه سطح پ  2019در سال    مزیدوره مطالعه ت  نی. در در آخر ستیمناسب ن  ان چند  نهیزم  ن یکشور در ا

و علوم   ی اضی در دروس ر ی رانیآموزان ادانش  کند،ی م   ی ریگاندازه   بارکی چهارم و هشتم را هر چهار سال    ی هاه یو علوم در پا  ات یاضیر

را    48و    50  یهارتبه   بی( بوده است، به ترت500)  مز ی ت  اس یمق  ینقطه مرکز  ری که هر دو ز  441و    443کلاس چهارم با کسب نمرات  

که هر دو نمره مشابه    499و    446و علوم کلاس هشتم، با کسب نمرات    یاض یسال در دروس ر   نی اند. در همکشور کسب کرده   58  نیب

. در خصوص وضعیت  انددست آورده کشور به  39  نیرا ب  32و    29  یهارتبه   بیبوده است، به ترت  یالملل ن یب  نی انگیم  ریچهارم ز   هیبا پا

  ی اض یر  اد یدر المپ  2017در سال    یران یآموزان ادانش ؛ چنانکه  ستیچندان مناسب ن  وضعیت  زین  ی جهان   یادها یدر المپ  ی رانی آموزان ادانش 

را کسب کردند که نشان از افت محسوس    8و    29های  به ترتیب رتبه   2022و    2021  هایسال   اد ی در المپ  اما  را کسب کرده بودند،   5رتبه  

رسد که شناسایی و طراحی روش یادگیری مناسب برای بالا بردن سطح  های اخیر دارد. بنابراین، به نظر می آموزان در طی سال دانش 

آموزان بسیار ضروری است و به همین دلیل، در تحقیق حاضر تلاش گردید تا با تکیه بر جدیدترین مطالعات داخلی و  کیفی دانش 

 کرد.   دای دست پ  یاض ی درس ر  سی تدر یبرا یمشارکت یر یادگیمرتبط با روش   یق ی به مدل تلفخارجی، 

 روش پژوهش 

( استفاده شد  2010و شابرام ) ی اوکول  کردی با استفاده از رو  (SLR) ات یادب کیستماتیمرور س ک یانجام مطالعه حاضر از  یبرا

ن  قات یانجام تحق  یبرا   جی را  ی هااز روش   ی ک یکه   و  بوده  ترک  ی محققان  ی ازهای علوم اطلاعات  علوم    ق ی تحق  یهاروش   بیکه قصد 

سوالات   فیهدف و تعر  ییشناسا   یهامشتمل بر هفت مرحله به نام  کی ستماتی. انجام مرور سکندی را دارند، برآورده م  یو فن  ی اجتماع

( و  لی مطالعات )تحل  بیها، ترکاستخراج داده   ت، یفیک  یابی ارز  ات،یادب  افتن ی  یداده برا  یهاگاه یوجو در پا پروتکل، جست   جادیا  ق،یتحق

 ت.هفت مرحله در ادامه آمده اس ن یمربوط به ا حاتی. توض(29)است  ها افته یارائه و بحث در خصوص 

 ق یو سوالات تحق هدف -1

ا   هدف  ارائه یک چارچوب  شناسایی سبک   ک، یستماتیمرور س  ن یاز  و  ریاضی  تدریس درس  برای  یادگیری مشارکتی  های 

 مفهومی بوده است. در همین راستا، سوالات زیر برای این مطالعه قابل طرح هستند: 

 های یادگیری مشارکتی برای آموزش درس ریاضی کدامند؟ ترین سبک مهم −

 های یادگیری را در قالب یک چارچوب مفهومی تلفیق نمود؟ دهنده این سبک های تشکیل توان مولفه چگونه می  −

 های یادگیری مشارکتی ترسیم کرد؟ ای برای آموزش ریاضی با استفاده از سبک توان چارچوب یکپارچه آیا می  −

 پروتکل ایجاد  -2
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تا کلیدواژه  بررسی موضوع مورد مطالعه تلاش شد  یادگیری مشارکتی«، »درس  برای  های »یادگیری مشارکتی«، »سبک 

  ی مجلات تخصص  گاه ی پا  ، یداده اطلاعات علم  گاهیپا  شامل های داده داخلی  ریاضی«، »تدریس ریاضی« و »آموزش ریاضی« در پایگاه

«،  cooperative learning« ،»cooperative learning style« ،»mathematicsشامل »ها  آن   و ترجمه لاتین  نور و مرجع دانش

«mathematics teaching« و »mathematics education های داده خارجی شامل الزویر، امرالد و اسپرینگر در بازه  « در پایگاه

به    5زمانی   )به لاتین    1402-2023ساله منتهی  دیگر، دو عملگر »و« و »یا«  از سوی  بررسی قرار گیرند.  برای  orو    andمورد   )

ها مورد استفاده قرار گرفت؛ بدین ترتیب که بین اصطلاحات سبک و یادگیری مشارکتی، و همچنین اصطلاحات  جستجوی دقیق کلیدواژه 

ها از عملگر »و« استفاده شد تا حتما هر دو این گروه از واژگان در  پیرامون درس ریاضی از عملگر »یا« و بین این دو گروه از کلیدواژه

 ها به شرح زیر بوده است: آن مقاله وجود داشته باشد. نمونه بکارگیری عملگر

“cooperative learning style” or “cooperative learning” and “mathematics education” or 

“mathematics teaching” or “mathematics” 

 

 ات یادب ی یافتنداده برا یهاگاهیجو در پاوجست  -3

های ورودی و خروجی  های مورد نیاز برای مرور سیستماتیک، نوبت به مشخص نمودن ملاکپس از مشخص نمودن کلیدواژه

در بازه زمانی    محققان و متخصصان  دگاه ید   نی و همچن  یاصول علم   برای پذیرش و یا عدم پذیرش مقالات منتشر شده با استفاده از 

 ( ارائه شده است. 1که به صورت خلاصه در جدول ) مذکور بود 

 مطالعات استخراج شده  خروجیو  ورودی هایملاک .1جدول 

 خروجی   هایملاک ورودی  هایملاک

 ها وجود نداشت مطالعاتی که اطلاعات کافی در خصوص اهداف تحقیق آن های داده خارجی و داخلی منتشر شده بودند مطالعاتی که در پایگاه

 مطالعاتی با عناوین و اهداف مشابه  های کیفی، کمی و تلفیقی مطالعات انجام شده از طریق روش

 شناسی مناسب مطالعات فاقد الگوی روش ها و اطلاعات کافی با توجه به اهداف تحقیق مطالعاتی با داده

 مطالعاتی مرتبط با مقاطع دانشگاهی و در سطح بزرگسالان  آموزان مقاطع ابتدایی و متوسطه مطالعاتی مرتبط با آموزش دانش

 مطالعات فاقد کیفیت علمی لازم با توجه به نوع نشریه و مطالب ناقص مطالعات چاپ شده به صورت کامل 

 2019و  1398های مطالعات انجام شده قبل از سال ( 2023)  1402( تا 2019) 1398مطالعات کیفی چاپ شده در بازه زمانی  

 

 ت یفیک یابیارز -4

در این مرحله، نیاز بود تا معیارهای مورد استفاده برای تعیین کیفیت هر یک از مقالات مشخص شود. در تحقیق حاضر، برای  

( استفاده شد. برای این منظور، فرمی با استفاده از  CASPتعیین دقت و اعتبار مقالات منتخب از ابزار برنامه مهارت ارزیابی حیاتی )

شناسی  اند از بیان روشن اهداف، روش معیارهای ارزیابی ایجاد و به هر سوال بر اساس محتویات مقالات امتیازی داده شد. ده معیارعبارت 

ها، ارزش تحقیق و  کنندگان، دقت، بیان یافته ها، رابطه پژوهشگر و مشارکت آوری داده تحقیق، طرح پژوهش، استراتژی بکار رفته، جمع 
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بوده است که در    45و حداکثر امتیاز    32مسائل اخلاقی. ارزیابی مقالات با توجه به این معیارها صورت گرفت. حداقل میانگین امتیاز  

 ( قرار گرفتند. 32-40( و خییلی خوب )40-50بازه امتیازی عالی )

 ها استخراج داده  -5

و    ی داخل  دهی از مقالات برگز  کیو اطلاعات گزارش شده در هر    ق یتحق  یهاافته ینوبت به استخراج    ،ی کیفیتابیپس از ارز 

  بکار گرفته شده،   ق ی مطالعه، روش تحق  مکانی مورد   ، قلمرو، سال انتشار مقاله محققان/نام محقق   هایی نظیرویژگی   بر اساس   ی خارج

 های خام اولیه لحاظ شدند. ی اشاره شده گردید که به عنوان داده مشارکت  ی ریادگی  یهاو سبک  مورد مطالعه نمونه

 ( لیمطالعات )تحل بیترک -6

بندی شدند.  های یادگیری مشارکتی دسته در این مرحله، تمامی عبارات و نکات مرتبط با مراحل بکارگیری هر یک از سبک 

هدف از این کار تفکیک درست مفاهیم و ایجاد یک چارچوب مفهومی مناسب بود تا از طریق آن بتوان به مدل تلفیقی مناسب برای  

این بخش شامل   اصلی  بنابراین، شاکله  یافت.  ریاضی دست  درس  تدریس  در  یادگیری مشارکتی    ی ریادگیسبک  بکارگیری سبک 

 انجام گرفت. ها  آن   های استخراج شده بود که تحلیل صورت گرفته با تکیه بر شناسه مقاله و    هاشاخص   ای   حات یتوض،  هاملاک ی،  مشارکت

 هاافتهیارائه و بحث در خصوص  -7

های متفاوت  پس از آنجام مراحل مذکور، بحث در خصوص ابعاد مختلف مستخرج شده از مقالات انجام گرفت و از جنبه 

های یادگیری مشارکتی با تدریس درس ریاضی در مدارس  تلاش شد چگونگی بررسی صورت گرفته در خصوص ارتباط بین سبک 

های به دست آمده به سوالات تحقیق پاسخ داده  ابتدایی و متوسطه مورد بررسی قرار گیرد. در ادامه نیز تلاش گردید تا با تکیه بر یافته 

 شود. 

 ها یافته

ها  مقاله کمی، کیفی و تلفیقی در خصوص ارتباط میان سبک   45ساله نشان داد که    5بررسی مطالعات داخلی و خارجی در بازه  

یادگیری مشارکتی بر تدریس و آموزش درس ریاضی انجام گرفته و استراتژی  اند. لازم به ذکر است که برای کدگذاری دقیق  های 

( و  QL(، کیفی بودن ) QNای اختصاص یافت که با توجه به کمی بودن )های بعدی، یک کد شناسایی به هر مقاله مقالات در تحلیل 

  7اند،  ( به صورت کمی بوده % 80مورد برابر با    36اکثر مطالعات استخراج شده )(، عددی برای هر مقاله در نظر گرفته شد.  Mآمیخته )

مورد به صورت کیفی و تنها یک مورد از روش آمیخته استفاده نموده است. از سوی دیگر، قلمروهای مکانی مورد مطالعه از کشورهای  

 متفاوتی بوده است، هرچند که تمرکز اصلی بر روی مطالعات داخلی صورت گرفته در ایران بود.  



 1404،  دوم، شماره  پنجمپژوهش و نوآوری در تربیت و توسعه، دوره                                                                                                  و همکاران  یفراهان  یشهراب

 

 13 

آموزان بودند.  ها دانش به لحاظ نمونه مورد مطالعه نیز، با توجه به کمی بودن تعداد مطالعات، نمونه در نظر گرفته برای اکثر آن 

های مرتبط با یادگیری مشارکتی برای آموزش و تدریس درس ریاضی نیز در آخرین  ها و استراتژی از سوی دیگر، نتایج مربوط به سبک

ستون جدول قابل مشاهده است. از این جدول برای تحلیل و ارائه چارچوب مفهومی مدل یادگیری مشارکتی استفاده شده است. بدین  

ها مورد بررسی قرار گرفته و در ادامه مدل یادگیری  های مربوط به هر یک از این سبک ها و توضیحات یا شاخص ترتیب، ابتدا ملاک 

های  ر تحلیل صورت گرفته ارائه گردید. لازم به ذکر است که ترتیب قرار گرفتن سبکهای منتخب با تکیه بمشارکتی که تلفیقی از سبک 

های مذکور دارد.  پذیری و کارایی سبک ها در مطالعات مختلف بوده است که نشان از تعمیم شناسایی شده با توجه به فراوانی تکرار آن 

 ( قابل مشاهده است. 2های یادگیری مشارکتی در جدول )نتایج مربوط به تحلیل سبک 

 های یادگیری مشارکتی بندی سبک طبقه .2جدول 

 شناسه مقالات  ها شاخص ها ملاک سبک یادگیری مشارکتی 

  یی سنجش توانا  ی سوال برا  ک ی مسئله در قالب    ک یبه هر گروه  فعال  یریادگی بر حل مسئله  یمبتن یریادگی

 گروه

 دارند   فعال   یو شرکت  تیمسئول  ی کار گروه  ندیافراد در فرآ  هیکل

QN3-QN9-QN11-QN12-

QN15-QN20-QN25-

QN26-QL4-QL7 

 فردی   یهادانش و مهارتتوسعه  تقویت اعتماد به نفس 

 مشارکت، انتقاد سازنده و آزادانه افراد 

 ارائه شده  ی هاحلراهی اب یمسأله و ارزش تحلیل

 انعکاس افکار و احساسات 

 گر یکدیو ارتباط افراد با  یهمکار ی گروه کردیرو

 ها دهیافکار/ا  تبادل

 ی اب یاطلاعات و ارزش یآورجمع

 شتر یعات ب لااط  بهر فرد در کس تیمسئول نییتع

 ی توسط یکی از اعضای گروه مطالعه هر بخش از کتاب درس یی افزاهم ساو روش جیگ

 گروه   یاعضا ر یبه سا  بخش  آن آموزش

QN2-QN6-QN14-QN27-

QN28-QL6 

نگرش   ی هابهبود 

 یفرد

 دسترسی ویژه افراد به مباحث مورد مطالعه 

آموزشی  محتوای  کامل  فراگیر  برای  کافی  مطالعه   فرصت 

 تشکیل گروه متخصصین برای رفع اشکال

بر   ی میت یهایروش مسابقات باز   ی هامهارتتمرکز 

 یارتباط

و    هادهیانتقال ا  یبرا(  RMC) کمان نیرنگ ی اضی توسعه کارت ر

 میمفاه

 آموزان به معلمان همتاتبدیل نمودن دانش

 ی اضیر   یهایشجاعانه نظرات در قالب بازطرح 

QL1-QN20-QN24-M1-

QL4-QN34 

 کنند میتر مطالعه راحتآموزان  دانش تقویت انگیزه 

 ها برقرار است آرامش در گروه

 شدن هیترس تنبآموزان از رها شدن دانش

حضور در گروه اصلی و گروه متخصصان )تیم( برای بسط نظرات   وحدت موضوعی  ساو معکوس روش جیگ

 فردی درباره موضوع واحد 

  کی آموزان از  مختلف دانش  یرهایبه درک و تفس  افتنی  یآگاه

 موضوع واحد 

QN1-QN4-QN10-QN24-

QL5 
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 آموزان و معلمان از طرف دانش  ادیز  ار یبس  تیحما  ی اجتماع  تیحما 

مسئول و  فرصت  دانش  ت یارائه  برابه  به    ی آموزان  دادن  جهت 

 و آموزش  یریادگی و نحوه   ندها یفرآ

 اضطراب   زانیم کاهش

  یسازکپارچهی قطعات پازل  ی روش آموزش

 اطلاعات 

 های مختلفتفکیک مطالب آموزشی به بخش

 دست آمده به سایر اعضا ب   یهاآموختهگذاری اشتراک

QN17-QN18-QN22-QL3 

 ها ها و ایدهحلراه نیارتباط ب  یبرقرار لیتسه تفکر واگرا  ی روش بارش فکر

 هاآن  ی و فراوان  هاشهیاند  ات، ی و ابراز نظر دیتول

 ی اب یانتقاد، قضاوت و ارزش تیممنوع

 حضور داوطلبانه افراد

QN3-QN13-QN25 

دانشافزایش   محور مذاکره براتوانایی  برا  یآموزان  اطلاعات  حل    ی انتقال 

 مسأله 

 توانند صحبت کنند.همه می

عهده   به  را  هدایتگر جمع  نقش  ومعلم  و    داشته  مطالب  همه 

 کند. ها را یادداشت میصحبت

  ی آموزشمحیط   روش کلاس معکوس 

 ی بیترک

 ترکیب آموزش حضوری و دیجیتال 

 ی مرتبط با محتوای آموزشی ریو تصو یمنابع صوت هیته

 ی در داخل کلاسریادگیبه   دن یعمق بخش

QN19-QL2-QN21 

  ی هاآموزان به گروهدانش  ی بندم یتقس

 شرفتیپ

 آموزان برای هر یک از دانش  هی نمره پا ی انظام نمره

برای مشخص نمودن  شده افراد در هر گروه    زانینمره ممحاسبه  

 نمره هر گروه   نیانگیم

 ینیسنجش تکو 

QN22-QN30-QN34 

 بندی مشخص ها بر اساس زمانی فعالیتدهسازمان محور فرآیند پروژه ی اروش پروژه

 یواقع  یبا زندگ ی امدرسه یهاآموخته یکینزد

QN23-QN24-QL4 

کار    یمبتن  ی مشارکت  یریادگی بر 

 یگروه

 ی جمع تیبه موفق  دنیرس  یبرا یری پذتیحس مسئول متقابل  یوابستگ

با  رندیگیم  ادیگروه    یاعضا موفق  دنیرس  یبرا   دی که    ت یبه 

 کنند  یهمکار

 ی گروه  یهاو بحث یمصاحبه مشارکت

QN5- QN22 

 یر یادگی  ندیدر فرآ ران یکردن فراگ ریدرگ ی گروه  یاندوزتجربه ی اری هم قیاز طر  یریادگی روش 

  س یتدر   م،یت  یی در چهار طرح کارا  ران یفراگ  یمیت  ت یفعالاجرای  

 ی طرز تلق  ی سازقضاوت عملکرد و روشن م،یاعضا ت

QN8-QN17 

 ی بار در طول دوره آموزش  کی ها گروه لیتشک ی گزارش جمع ی گزارش گروه

هر گروه با عملکرد    عملکردبا مقایسه   ی شناخت  شرفت یپ  زانیم

 خود  یقبل

QN10-QN25 

  ن یگز یجا   یاستراتژ ی همفکر وهیش

 پرسش 

 آموزان دانش ییبه پاسخگو کمک  

نقش    ییپاسخگو  فهیکه در انجام وظ  دهدیم  نانیاطم  افراد  به

 کنندیدارند و به گروه کمک م

QN16-QN36 

-یاددهی   ند یفرآ یی روش استقرا

 ی ریادگی

 ات یاز کنار هم گذاشتن جزئ   اتی به کلبردن  یپ

 ی و احکام کل ها قانون کشف و درک 

 ش یآزما  جی اطلاعات و نتا یسازمانده

QN6-QN7 
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 م یو تعم ی ریگجهینت ل،یتحل

به    سی تدر  یمبتن  ی ریادگی اعضا 

 گر ی کدی

 آموزان به یکدیگر ها توسط دانشبخش آموزش معلمان همتا 

در   افراد  اشکالات  نمودن  برای مشخص  جامع  آزمون  برگزاری 

 یادگیری 

QN29-QL8 

 در گروه خود هستند زیآموزان مسئول همه چدانش محور مسئولیت ی و تبادل نظر دونفر  یشیاند روش هم

  ی اعضا  نی را ب   ی کسان یهای  تیو مسئول  ف یوظا   دی آموزان بادانش

 گروه به اشتراک بگذارند 

 فکر  یانتقاد  به  هیتوص

QN32-QN33 

یادگیری   ی اکتشاف  یریادگی

 محور شناسایی

به عنوان تسهنقش   آموزان از  دانش  ییراهنما  و  کنندهلیمعلم 

 سؤال  طرح قیطر

فعال  الزام انجام  برا  یهاتیبه  اطلاعات،    یآورجمع  ی مختلف 

مجدد    یادغام، سازمانده  ل،یو تحل  هی تجز  ،یبندطبقه  سه،یمقا

 ی ریگجهیمطالب و نت

 به دست آمده   دانشتر ماندگاری طولانی

QN20 

 و حل مسئله  جو وپرسیادگیری مبتنی بر  تقویت خودیابی 

 آموزان دانش استدلال بهبود

 آموزان دانش ی اب ی خود یی توانا شیافزا 

 یریادگی  ندیآموز در فرآهر دانش یمشارکت کل محور استقلال دار شماره ی سرها  یریادگی

مسئول  نانیاطم فعال  یفرد  یریپذتیاز   یگروه  یهاتیدر 

 یاجتماع ی هامهارتتقویت 

QN20 

عضو بر همه    کی که کمک به    دانندمیگروه    یاز اعضا  کیهر   متقابل مثبت  یوابستگ

 خواهد گذاشت  ریگروه تأث یاعضا

 دارد  ریهمه اعضا تأث یعضو برا ک ی  حذف

 کننده تیکننده و حما کمکتقویت رفتار 

  ی کپارچگیو    یهمکار  یبرا  یراهبرد

 ان یدر خواندن و ب 

 مطالب خلاصه کردن  و خواندن  ی شناخت  یهاتیفعال

 نوشتن گزارش در مورد موضوع 

QN22 

 برقراری ارتباط و ایجاد انگیزه  محیط شاد و مهیج  ی گروه ی باز

 متناسب با موضوع درس  هایباز  یدهسازمان

 یادگیری به شیوه بازی 

QN25 

 ی به صورت انفراد  هانیحل مسائل و تمر  مبادله دانش  ی رزومه گروه ی ریادگی  یالگو

 در گروه  گر یکد ی ی هانی تمر حیتصح

 مشترک  جهیبه نت  یاب یها و دستدر مورد پاسخ بحث

QN31 

 

ملاک اصلی برای    29سبک یا استراتژی یادگیری مشارکتی با    21( ملاحظه گردید، در مجموع  3همانطور که در جدول )

ها بیشترین تکرار مربوط  یادگیری مشارکتی در بازه زمانی مورد مطالعه و در حوزه آموزش درس ریاضی شناسایی گردید که از بین آن 

های این دو رویکرد یادگیری مشارکتی به عنوان  ها و شاخص بود. از اینرو، ملاک   ساوگ ی ج  روش و    بر حل مسئله   ی مبتن  ی ری ادگبه ی

های  ها نیز به عنوان جنبههای اجرایی سایر استراتژی ها و دستورالعمل معیار اصلی طراحی مدل تلفیقی در نظر گرفته شدند و شاخص 
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ها اضافه شدند تا به تقویت هر چه بیشتر مدل نهایی کمک کنند. در نهایت، مراحل اجرای مدل راهنمای یادگیری  کننده به آن تقویت 

های مقدماتی، میانی و نهایی تهیه شد که مراحل مختلف روش اجرای آن  مشارکتی تدریس درس ریاضی در قالب سه بخش فعالیت 

 ( قابل مشاهده است. 3نیز مشخص گردیده و در جدول )

 ی اضیدرس ر سی تدر  یمشارکت یریادگی  یراهنما مدل یمراحل اجرا .3جدول 

بندی  دسته

 ها فعالیت

جلسه  

 آموزش

 توضیحات تکمیلی محتوای قابل طرح 

های  فعالیت

 مقدماتی 

سازی شیوه  ارائه توضیحات مربوط به فرآیند یادگیری، شفاف اول

آموزان، تشکیل های فردی و گروهی دانشارزشیابی و فعالیت

 ها گروه

گروهدسته در  افراد   نفره   6تا    4های  بندی 

گروه   هر  پاعضای  سطوح  متفاوت   شرفتیبا  استعداد   و 

 نیگروه متخصص ،یگروه، منش یراهنما ای رهبر  نییتع

های  فعالیت

 میانی 

های افراد در هر گروه،  فعالیت  توسط معلم، تقسیم  مسأله طرح   دوم

 مسأله راهنمایی چگونگی فعالیت بر روی 

گروه  راهنمای  یا  رهبر   تعیین 

با محتوا  ی ریو تصو  یمنابع صوت  هیته برای  آموزش  یمرتبط  ی و ارسال آن 

 اعضای هر گروه 

پیرامون   سوم  نظر  تبادل  و  بحث  گروهی،  مشارکت  فکری،  بارش 

 ی گروه ی استفاده از بازموضوع، 

ب   ی برقرار  لیتسه ایدهحلراه  نیارتباط  و   ها ها 

ارزش  تیممنوع و  قضاوت   ی اب یانتقاد، 

 بندی مباحث یادگیری تقسیم 

 ی مربوط به هر بخش به صورت انفرادی مطالعه جزوه درس

 مشابه و نامناسب  هایو پاسخ هاتوافق گروهی جهت حذف ایده مطرح شده   مسأله سازی اهداف آموزشی، پاسخ اولیه به  شفاف چهارم 

درون پنجم اشکالات  توافق  رفع  برای  معلم  از  پرسش  گروهی، 

 احتمالی 

های آموزش مشترک  آموزان دارای بخشگروه متخصصین متشکل از دانش

 در جهت رفع اشکال و تسط بر محتوای آموزشی است. 

در   ششم بحث  اطلاعات،  تبادل  جهت  گروهی  و  فردی  فعالیت 

پاسخ صحت  بهخصوص  سایر  های  اشکال  رفع  آمده،  دست 

 اعضای گروه 

 شده مطرح یهااظهارنظر درباره ایدهاشتباه و  اصلاح نظرات

 آموزان به معلمان همتانمودن دانش لیتبد

بین هفتم بحث  انجام  پاسخ،  و  پرسش  جلسه  در  گروهی،  شرکت 

 اطلاعات  یساز کپارچهبندی بین اعضای گروه، یجمع

 ت یاهم زانینظرات از نظر م  یبنددرجه

های  فعالیت

 نهایی 

 های کوتاه و انفرادی برگزاری آزمون هشتم 

گروه  هر  اعضای  یادگیری  میزان  از  نهایی   ارزیابی 

گروه نمره هر  برای   گذاری 

ها در درون  مشخص نمودن افراد برتر هر گروه و تشویق آن

 کلاس 

میزان و  پایه  نمره  نمودن   شده مشخص 

  ر« یبا عنوان »ستون تاث  ی ستون   ،یازده یاز ستون نمره در جدول امت  یجدا

 شود یدر آن وارد م  ی با قبل  ینمره آزمون فعل  ی وجود دارد که اختلاف عدد

 میآموزان با رتبه برتر در هر تمرتب کردن دانش

 

بوده    شرفتیپ   ی هاآموزان به گروهدانش   یبندم یتقس  کردیبرگرفته از رو  شدهزان ی و م  ه یلازم به ذکر است که استفاده از نمره پا

در    ینمره هر فرد در آزمون قبل   نیانگیحاصل م  شود ی آموز مشخص مهر دانش   ی برا  ی که به صورت انفراد  ه یاست که در آن، نمره پا

هر فرد معلوم شود    ی برا  ه یتا نمره پا  شود ی کم م   ی نمره هر فرد در آزمون قبل  ن یانگیاز م  ی ثابت  عدد است.    ن ی مع  یموضوع درس   کی

نمره هر گروه مشخص    ن یانگیشده افراد در هر گروه با هم جمع و م  زان یترم نمره م  ان ی( در پا شودی در نظر گرفته م  5)عدد ثابت  

بالا،    یبرا   از ی)شش امت  ردیگی مشخص صورت م  ی ارهایبر اساس مع  می در هر ت  رترآموزان با رتبه بمرتب کردن دانش  ،ی . از طرفشود یم

از سوی   . گرددی که فرد به آن تعلق دارد، اضافه م یاصل  میبه ت ازها یامت نی ا تیکم( که در نها یبرا ازی متوسط، دو امت یبرا از یچهار امت

 های مختلف در روش یادگیری مشارکتی فوق به شرح زیر است: دیگر، توضیحات مربوط به نقش گروه 
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گروه    یو جو عاطف   یسپس کنترل کارگروه   و  خواندافراد گروه می   هیکل  ی مسأله موردنظر را برا)سرگروه یا رهبر(:    گروه  ی راهنما −

 . دارد ی کارگروهی و سازمانده  یده در جهت ی گروه سع   ی. راهنماشود یدار معهده  را با کمک مشاور گروه 

بحث و تبادل    نی ح  در  به هر قسمت از بحث در گروه  مربوط  ید ی نکات و عبارات مهم و کل  برداریی: منفش نقش یادداشتمنش −

 نهایی را بر عهده دارد.  یبند جمع)بارش فکری( برای  نظر

آموزان نسبت آموزان نسبت به موضوع، جلب توجه دانش ذهن دانش   ی سازآمادهاش معلم کلاس درس وظیفه :  )معلم(  گروه  مشاور −

تفه موردنظر،  اهداف  اجرا روش   ارزش  م یبه  نحوه  و  تدو  م یتنظ،  هاآن   یها  بحث  موضوع  ا ی مسأله    ن ی و  و طرح سؤالات    مورد 

 وهی ش  ،یآموزان، انتخاب راهنما و منش دانش   یبندگروه   ،یر یادگی  ن یروشن نمودن قوان  ب، مناس  یعاتلا، انتخاب منابع اطزیبرانگایده 

 . به آن اشاره نشده است ایکه در مورد آن کمتر بحث شده    ینکات کردن  گوشزدی و ابیارزش

  یآموزش   ی آموزش مشترک در جهت رفع اشکال و تسط بر محتوا  ی هابخش   ی آموزان دارامتشکل از دانش   : نی گروه متخصص −

های  آموز بوده و در واقع، برای تقویت ارتباط بین اعضای گروه لازم به ذکر است که این گروه جدای از گروه اصلی هر دانش   است.

گروهی، هر یک از اعضا به گروه  مختلف با یکدیگر برای بررسی بخش مورد مطالعه خود است که در نهایت، پس از توافق بین 

 گردد تا مطالب فراگرفته شده را با گروه اصلی خود به اشتراک بگذارد. خود باز می 

های شناسایی شده  با توجه به ملاحظات ذکر شده برای هر یک از مراحل روش یادگیری مشارکتی با تکیه بر تلفیق استراتژی 

دهنده هر یک  ( ارائه شده است که نشان 1ی در شکل )اض یدرس ر س یتدر  ی مشارکت یری ادگبرای تدریس درس ریاضی، مدل تلفیقی ی

های اصلی مورد نیاز برای اجرای درست  باشد و در آن نقش های کلی و جلسات اجرای این روش در تدریس درس ریاضی می از فعالیت 

 یادگیر مشارکتی لحاظ گردیده است.  

از سوی دیگر، برای شفافیت هر چه بیشتر الگوی نهایی، تلاش شده است تا جزئیات مربوط به هر یک از سطوح نیز در قالب  

 توان به شرح زیر تشریح نمود: جملات و عبارات کوتاه در شکل نشان داده شود که گویای شرایط اجرای فرآیند آموزشی است و می 

یعنی   (1 اول  دانش   ،یطراحش ی پدر سطح  و شخصیتی  رفتاری  به خصوصیات  نسبت  شناخت  به  توجه  با  از  محقق  برخی  آموزان، 

های مبتنی بر یادگیری مشارکتی را انتخاب نموده و به نوعی، اقدام به طراحی اولیه روش یادگیری مشارکتی  ها و روش تکنیک

 نماید. برای آموزش درس ریاضی می 

های  یی است. در این سطح، محقق ابتدا در جلسه مقدماتی اقدام به تشریح کامل فعالیتاجرا  هایسطح دوم مشتمل بر کلیه فعالیت (2

های  های مورد نیاز، به تشریح وظایف و چگونگی انجام فعالیت بندیآموزان و گروه دوره نموده و ضمن مشخص نمودن نقش دانش 

نیز به عنوان ناظر    کند و معلم  پردازد. در جلسات بعدی، فرآیندهای آموزشی و بازخورد به صورت مستمر ادامه پیدا میهر جلسه می 

 نماید.ها نظارت می دست آمده از آن ها و همچنین، نتایج به بر کم و کیف اجرای هر یک از فعالیت
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های مبتنی بر یادگیری مشارکتی  ها و تکنیک در سطح سوم و پایانی، نوبت به ارزیابی کلی معلم نسبت به اثربخشی هر یک از روش  (3

رسد که بر اساس تجربیات حاصل از آن، طراحی الگوی  ها در یادگیری هر چه بهتر محتوای آموزشی می و میزان اثربخشی آن 

 بهینه جدید صورت خواهد گرفت.  

 

 
 درس ریاضی سی تدرالگوی تلفیقی یادگیری مشارکتی  .1شکل 

 گیریبحث و نتیجه

  شان ی ر یادگی  ندیافراد از فرا  یخودآگاه   ش یاست که موجب کاهش اضطراب و افزا  یی از جمله راهبردها  ی مشارکت  ی ریادگیروش  

  در روش    نی کاربرد ا  کند،ی م  جابیمختلف حل مسئله را ا  یضرورت استفاده از راهبردها   یاض ی مسائل ر  تیکه ماه  یی. از آنجا شود یم

  ی را برا  یگوناگون   ی هاحلراه   توانندی ها م بحث و مشورت در قالب گروه   قیافراد از طر   رایدارد، ز   یاالعادهفوق   ت یاهم  ی اضی آموزش ر

و    کردهای . رورند یمعلم و مدرس فراگ  ییمؤثر حل مسئله را به کمک همسالان خود و با راهنما  ی حل مسئله ارائه دهند و راهبردها

ارائه شده است که م   ی متنوع  ی ریادگی   ی هاروش   روش ،  ساوگ یج  روش ،  بر حل مسئله  ی مبتن  ی ریادگ یبه  توانی توسط متخصصان 

 . اشاره کرد  و غیره قطعات پازل  یآموزش   روشی،  م یت ی های مسابقات باز
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کند.  را دنبال می   یری ادگیآموزش و    ند یاست که فرآ  یبه اهداف آموزش   ی ابیدست ،یری ادگی  یامدها ی، پ(2011)   از نظر پوروانتو

.  ( 30)  شود استفاده می   ی ری ادگیهای  تی فعال  ی اب یبه اهداف و ارز  ی ابیدر دست  ت یموفق  ی برا  ی اریبه عنوان مع  ی اض یر   ی ریادگی   ی امدهایپ

  یو روان  ی عاطف   ، یهای شناخت جنبه و   دهد آموزان رخ می است که در دانش   ی رات ییتغ  ی ری ادگی  ی امدها یپ   ی معنا  (، 2013)  انتو سوزبه باور  

است که از ابتدا تا انتها توسط    یر یادگیاز   ی شکل   ی ریادگی   مدل در واقع،   . (31)  رد یگدر بر می   ی ریادگیهای ت یفعال  جه یرا در نت یحرکت

مدل  ،  واحد کامل ادغام شوند   کیدر    یریادگی   راهبردهای  یو حت  هاک یها، تکنروش   ها،ی استراتژ  کردها،یشود. اگر رومعلم ارائه می 

  ی ریادگ ی ک یروش و تکن کرد، یرو کی از کاربرد  یوحدت  ،ی ریادگیگرفت که مدل   جه یتوان نتمی  بدین ترتیب، .رد یگشکل می  ی ریادگی

 . (32) است

از  ی انجام گرفت. برای این منظور از  اضیدرس ر  س ی تدر  یبرا  ی مشارکت  ی ریادگی  هایسبک   ی ر یبکارگمطالعه حاضر با هدف  

آوری، شناسایی،  استفاده شد که شامل هفت مرحله مختلف به منظور جمع   ک یستماتیمرور س  کی  ی ( برا2010و شابرام )  ی اوکول  کردیرو

  های یادگیری مشارکتی بود های مرتبط با موضوع مورد مطالعه یعنی سبکها و شاخص غربالگری، کدگذاری و در نهایت، تعیین ملاک 

مقاله مرتبط با یادگیری    45،  2023-1402ساله منتهی به    5های صورت گرفته در بین مطالعات نشان داد که در بازه زمان  . بررسی (33)

مورد هم از مقالات خارجی )در    27مورد مربوط به مطالعات داخلی و    18مشارکتی برای تدریس درس ریاضی شناسایی گردید که  

 ( استخراج شده بود. غناو  س یسوئ، اردن، هند، اکوادور ، کای آمر،  هیترک، نی چ، نیپ یلیف، ایاسپانی، اندونزکشورهای 

و باقی مقالات به صورت  مورد(    36)   اً به صورت کمی اکثراز سوی دیگر، مشخص گردید که از بین مطالعات استخراج شده،  

  29با    یمشارکت  یر یادگی  یاستراتژ  ایسبک    21در مجموع  مورد( بودند. بررسی مطالعات نشان داد که    1و    7کیفی و آمیخته )به ترتیب  

تکرار مربوط به    ن ی شتریب  ، هاآن   ن یکه از ب  شده است  ییشناسا  ی اضیدر حوزه آموزش درس ر   ی مشارکت  ی ری ادگی  ی برا  ی ملاک اصل 

  ار یبه عنوان مع  یمشارکت  یریادگی  کردی دو رو  نی ا  یهاها و شاخص ملاک  نرو،یبود. از ا  ساوگ یبر حل مسئله و روش ج  یمبتن   یریادگی

و شاخص   یق ی تلف  الگوی  ی طراح  ی اصل گرفته شدند  نظر  دستورالعمل در  عنوان جنبه   ز ین  های استراتژ  ر ی سا  یی اجرا  یهاها و    ی هابه 

 کمک کنند.  یینها مدل شتریهر چه ب تیها اضافه شدند تا به تقو به آن  کنندهت یتقو

طراحی،  ی پیش هاتیفعال  سطحدر قالب سه    ی اضی درس ر  س ی تدر   ی مشارکت  ی ر یادگی  ی راهنما  الگوی   ی اجرا  ل مراح  ت، یدر نها

تواند در قالب جلسات مختلف، به آموزش اثربخش درس ریاضی بیانجامد. لازم  که می   شد  هیته  یی( و ارزیابی و نها  یانی م  ،یمقدمات )  اجرا

  ا یگروه )سرگروه    ی راهنماهایی نظیر تعریف شده است که عبارتند از  به ذکر است که برای اجرای این روش یادگیری تلفیقی، نقش 

ها نیز به تفکیک بیان گردیده است. در پایان نیز،  که نقش و اهداف هر یک از آن   ن ی متخصص  گروه )معلم( و    گروه  مشاور ی،  منش ،  رهبر(

ی فرآیندهای اجرایی قابل طرح در این روش  یادگیری مشارکتی با تمرکز بر تدریس درس ریاضی ارائه شد که مشتمل بر کلیه   مدل

 یادگیری است. 



 پژوهش و نوآوری در تربیت و توسعه   

 

 20 

های تدریس سنتی، توجه  شود که با فاصله گرفتن از روشبا توجه به الگوی طراحی شده، به معلمان درس ریاضی توصیه می 

بارزش فکری، بازی   های پویای مبتنی بر یادگیری مشارکتی نمایند. برای مثال، استفاده از تکنیک ها و تکنیکبیشتری به سمت روش 

آموزان نسبت به محتوای آموزشی،  تواند ضمن فعال نمودن ذهن دانش های حین دوره آموزشی می های کاری و رقابتگروهی، گروه 

توان ضمن تقویت  مند نماید. در واقع، بکارگیری الگوی یادگیری مشارکتی می ها را نسبت به یادگیری مباحث درس ریاضی علاقه آن 

تر نموده و  ها در چرخه آموزشی مسلط یق یاد گرفته شده و اهمیت آن ها را نسبت به مفاهیم دقآموزان، آن تفکر انتقادی و علمی دانش 

ها  توانند از این تکنیکهای آموزش ریاضی می کند. از سوی دیگر، طراحان کتاب آموزان کمک می این مسئله به عملکرد تحصیلی دانش 

توانند از این  های ضمن خدمت نیز می آموزان استفاده کنند. همچنین، طراحان دوره های کمک آموزشی برای دانش در طراحی کتاب 

 الگو در جلسات خود استفاده نموده و به تغییر فرآیندهای آموزشی مرتبط با درس ریاضی کمک نمایند.  

سازی آن در محیط آموزشی است،  سنجی هر روش یادگیری مستلزم پیاده در خصوص مطالعات آتی، با توجه به اینکه صحت 

مشارکتی پیشنهاد شده برای درس ریاضی استفاده نموده و اثر آن را بر    شود که از مدل مند به این حوزه توصیه می به محققان علاقه

روی متغیرهای مرتبط با یادگیری درس ریاضی )نظیر پیشرفت تحصیلی، تمایل به یادگیری ریاضی، اضطراب ریاضی و غیره( بررسی  

های یادگیری مشارکتی برای تدریس  ها و استراتژی ترین شیوه شود که در مطالعات آتی ضمن بررسی مهم نمایند. همچنین، توصیه می 

آموزان در فراگیری درس ریاضی نیز مقایسه شود تا از این طریق به  های رشد دانش ها با توجه به زمینه ریاضی، میزان اثرگذاری آن 

توان به منظور ارتقاء سطح  های تحقیق حاضر می از یافتهبندی بهتر معلمان و مدارس دارای چالش در این زمینه کمک شود.اولویت 

آموزان در فراگیری درس ریاضی مواجه هستند، استفاده نمود. از سوی  آموزش مدارس کشور که همچنان با مشکل عدم تمایل دانش 

های یادگیری  ترین مزایای هر یک از استراتژی تواند ضمن در نظر گرفتن مهمیادگیری مشارکتی تلفیقی می   دیگر، بکارگیری مدل 

ابزارها و برنامه مشارکتی، به بالا بردن سطح کیفی تدریس معلمان مدارس کمک ویژه  از  های آموزشی  ای کند. در نهایت، استفاده 

ها را نسبت به فراگیری محتوای آموزشی  آموزان، آن تواند ضمن توجه ویژه به استقلال دانش الکترونیکی در این روش آموزشی می 

تواند  پذیر نموده و باعث شود که انگیزه افراد برای بالا بردن امتیاز و سطح گروه خود بالاتر رود. از سوی دیگر، این مسئله می ولیت مسئ

توانند از این  کننده باشد، چرا که افراد می آموزان در فراگیری سایر دروس نیز کمک به بالا رفتن قدرت شناختی، ارتباطی و ادراک دانش 

 روش یادگیری برای بهبود عملکرد خود در سایر دروس محاسباتی و ادراکی استفاده کنند. 

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد  ی تضاد منافع گونه چ یانجام مطالعه حاضر، ه در

 مشارکت نویسندگان 
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 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 موازین اخلاقی 

   در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است. 

 حامی مالی 

 این پژوهش حامی مالی نداشته است.
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