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A B S T R A C T 

The present study aimed to design and validate a curriculum model for moral and 

social education in lower secondary schools of Hormozgan Province. This mixed-

method research employed a qualitative phase based on grounded theory using 

semi-structured interviews with 30 experts and experienced teachers. The data were 

analyzed through open, axial, and selective coding. In the quantitative phase, a 

researcher-made questionnaire was administered to 317 participants including 

teachers, principals, and education experts. Data were analyzed using structural 

equation modeling (SEM) via SPSS and SMART PLS software. The results 

indicated that the proposed model has acceptable validity and reliability. Statistical 

indicators such as AVE, Cronbach’s alpha, composite reliability, HTMT, Q², f², and 

GOF were all within desirable ranges. Significant relationships were observed 

between model components (e.g., strategies, contextual factors, drivers, and 

inhibitors) and the outcomes of moral and social education. Given its alignment 

with the cultural and educational context of the region, the proposed model offers 

a practical, localized framework for designing curriculum in moral and social 

education and can serve as a strategic tool in educational policymaking. 
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EXTENDED ABSTRACT 

 

INTRODUCTION 

Moral and social education are among the central components of curriculum systems 

worldwide, given their essential role in nurturing responsible, ethical, and socially engaged 

citizens. In the context of Iran's education system, particularly at the lower secondary level, 

there is an increasing recognition of the necessity to structure moral and social education 

through a coherent and localized curriculum model that aligns with both national values 

and developmental needs of adolescents (1, 9). The cultural and social diversity of 

provinces such as Hormozgan—marked by unique ethnic, religious, and socioeconomic 

conditions—further emphasizes the need for a tailored approach to moral and social 

curriculum design (17). 

The shortcomings of current curricular efforts in this domain can be attributed in 

part to the dominance of a content-heavy, academically-centered model that fails to 

translate moral principles into real behavioral change among students (2, 11). Moreover, a 

mismatch between formal curriculum goals and the hidden curriculum—comprising school 

culture, teacher behavior, and peer interaction—has limited the practical success of moral 

education in classrooms (7, 8). International studies echo similar challenges, stressing that 

moral education must move beyond traditional didactic models to embrace experience-

based, emotionally grounded, and socially responsive strategies (4, 5). 

Emerging research underscores the importance of integrating moral education with 

social-emotional learning (SEL), empathy training, and contextual awareness in shaping 

students' ethical behavior (6, 10). Scholars such as Bamkin (16) argue that formal 

instructional time should be effectively utilized to promote ethical competencies through 

dialogue, role-playing, and reflective practices. In Iran, curriculum theorists have proposed 

various frameworks grounded in Islamic ethics and cultural pedagogy to address these 

issues. For instance, Aghili and colleagues (1, 11) emphasize the development of curriculum 

components that include values-based goals, adaptable instructional strategies, and 

formative assessment systems aligned with moral objectives. 

However, as recent empirical evidence suggests, any moral education initiative must 

be empirically validated and context-sensitive (13, 18). The diversity of student 

backgrounds, regional cultures, and school environments demands a flexible yet 

theoretically sound model that accounts for local needs while maintaining broader 

educational coherence. Furthermore, studies have highlighted the necessity of embedding 
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citizenship ethics and civic responsibility into the moral education framework, particularly 

in adolescent education where identity formation and value internalization are most active 

(14, 17). 

This study was conducted in response to these identified gaps and needs. It aimed to 

design and validate a curriculum model for moral and social education tailored to the lower 

secondary school system in Hormozgan Province. The proposed model incorporates a 

grounded understanding of ethical development, contextual dynamics, and practical 

implementation strategies based on the insights of field experts and education stakeholders. 

Through a mixed-methods design, the study offers both a conceptual structure and 

empirical evidence for the model’s effectiveness. 

METHODS AND MATERIALS 

This research followed a mixed-methods design. The qualitative phase employed the 

classical grounded theory approach to develop the model based on in-depth semi-structured 

interviews with 30 participants, including educational experts, curriculum designers, and 

experienced teachers in the field of moral and social education. The data collection focused 

on identifying core categories and subcategories relating to causal conditions, contextual 

and intervening factors, strategies, and outcomes of moral education. The interviews were 

coded in three stages: open coding, axial coding, and selective coding. 

In the quantitative phase, the study used a researcher-made questionnaire to validate 

the proposed curriculum model. The statistical population included over 1,700 stakeholders 

such as school administrators, teachers, and policymakers in the Ministry of Education. 

Based on Cochran’s formula, 317 individuals were selected through convenience sampling. 

Structural Equation Modeling (SEM) was used to analyze the data through SPSS and 

SMART PLS software. 

FINDINGS 

The qualitative phase yielded a conceptual model with seven major components: 

causal conditions, core phenomenon, contextual conditions, intervening conditions, 

strategies, outcomes, and inhibitors/drivers. A total of 276 open codes were identified, 

categorized into five main axial codes. Key causal conditions included the inadequacy of 

current curricula, neglect of moral competencies in school culture, and limited teacher 

preparedness. Contextual factors were linked to regional sociocultural diversity and 

variations in school infrastructure. Intervening conditions highlighted the role of digital 

technologies, family engagement, and religious-cultural norms. Strategies proposed in the 

model ranged from narrative-based learning and community engagement projects to 
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interactive role-playing and reflective dialogue. The anticipated outcomes of the model 

included increased empathy, civic responsibility, and social participation among students. 

Quantitative analysis confirmed the construct validity and reliability of the proposed 

model. Cronbach’s alpha and Composite Reliability values for all constructs were above 

the 0.7 threshold, indicating strong internal consistency. Average Variance Extracted 

(AVE) values exceeded 0.5 for all constructs, supporting convergent validity. HTMT 

values were all below 0.9, confirming discriminant validity. Path analysis showed 

statistically significant relationships between strategies, contextual factors, 

drivers/inhibitors, and the outcome variable. The adjusted R² for the outcome construct was 

0.618, suggesting that over 61% of the variance in moral and social education outcomes 

could be explained by the model. Q² values for predictive relevance ranged from 0.54 to 

0.88, indicating strong predictive accuracy. The global GOF index was calculated at 0.607, 

indicating a well-fitting model. 

DISCUSSION AND CONCLUSION 

The results of this study demonstrate that the proposed curriculum model for moral 

and social education is both theoretically sound and empirically valid. The integration of 

localized cultural elements, values education principles, and pedagogical strategies tailored 

to adolescent developmental needs makes the model contextually relevant and 

educationally effective. The alignment of the model’s structure with previous research (1-

3) underscores its theoretical robustness, while the positive statistical outcomes confirm its 

practical applicability in the Hormozgan educational setting. 

The strong influence of strategic components—such as reflective learning, active 

student engagement, and moral role modeling—on the desired educational outcomes 

reflects the importance of interactive and experiential learning in ethics education. This 

supports broader findings in the literature (4-6), which emphasize that character and value 

development cannot be accomplished through content transmission alone, but rather 

through structured interpersonal and social experiences. 

The findings also reaffirm the necessity of considering both overt and covert 

curricular elements in moral education design. Hidden curriculum aspects, such as teacher 

behavior, school ethos, and peer dynamics, must be harmonized with formal instructional 

goals to avoid cognitive and behavioral dissonance in students (7, 8). Furthermore, the 

model’s emphasis on contextual factors recognizes the sociocultural specificities of 
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Hormozgan Province, a dimension often neglected in centralized curriculum development 

processes. 

Ultimately, this study contributes to both theory and practice by offering a validated 

model that educational policymakers, curriculum developers, and school administrators 

can adopt or adapt for moral and social education. Its emphasis on inclusivity, cultural 

responsiveness, and pedagogical innovation offers a holistic framework that supports 

students’ ethical growth and civic engagement. 

The model's strengths lie in its interdisciplinary foundations, evidence-based 

structure, and sensitivity to local realities. It bridges the gap between moral philosophy and 

classroom practice, thereby fostering an environment where ethical reasoning and social 

responsibility become integral parts of the learning process. 

 



 1-1۸(: 1404) ۳، شماره  5دوره                    پژوهش و نوآوری در تربیت و توسعه 
 

دوره اول متوسطه مدارس    ی اجتماع   ت ی و ترب   ی اخلاق   ت ی ترب   ی برنامه درس   ی الگو   ی اب ی اعتبار 

 هرمزگان 

 

 3یمحمدنور رحمان، *2ینیمهنوش عابد، 1یمحمد الماس

 
 رانیقشم، ا ،یواحد قشم، دانشگاه آزاد اسلام ،یتیگروه علوم ترب ،یدکتر یدانشجو. 1

 رانیتهران، ا ان،یدانشگاه فرهنگ ،یآموزش تیریگروه مد ار، یاستاد . 2

 رانیبندرعباس، ا ،یواحد بندرعباس، دانشگاه آزاد اسلام ،یآموزش تیریگروه مد ار، یاستاد . 3

 
 

 

 03/03/1404تاریخ دریافت: 

 13/06/1404: پذیرشتاریخ 

 10/07/1404: چاپتاریخ 

 

 

 

 یدیواژگان کل

درس   ،یاخلاق  تی ترب  ، ی برنامه 

  اد،یبنداده  ه ینظر  ، ی اجتماع   ت یترب

ساختار  یسازمدل   ،یمعادلات 

 آموزش متوسطه، استان هرمزگان 

 چکیده 

دوره اول متوسطه    ی برا  یاجتماع  ت یو ترب  یاخلاق   ت یترب  ی برنامه درس  ی الگو  یابیو اعتبار   ی هدف پژوهش حاضر، طراح

 اد، یبنداده  هیبا استفاده از نظر  یفی( است. در بخش ککمی–یفی)ک  ختهیپژوهش از نوع آم  نیا  .مدارس استان هرمزگان بود

طرداده از  ن  قیها  ترب  30با    افتهیساختارمهیمصاحبه  از متخصصان حوزه  اجتماع  یاخلاق  تینفر  باتجربه    یو  معلمان  و 

کدگذار  یگردآور مرحله  سه  در  محور  یو  انتخاب  یباز،  بخ  لیتحل  ی و  در  اعتبارسنجبه   ،یکم  ش شد.  مدل    یمنظور 

  ع یو کارشناسان آموزش و پرورش توز  رانینفره از معلمان، مد  317  یانمونه   یساخته بر روپرسشنامه محقق   شده،ی طراح

 .شد  لیوتحله یتجز SMART PLS و SPSS یافزارهاو نرم  یمعادلات ساختار  یسازها با استفاده از مدل و داده  دیگرد

  ی ، آلفاAVE رینظ  یآمار  یهابرخوردار است. شاخص  یمناسب  ییایو پا  یی از اعتبار روا  شدهی نشان داد که مدل طراح  جینتا

 یهامؤلفه  نیب  یرابطه معنادار  نیدر دامنه مطلوب بودند. همچن  یهمگ GOF و HTMT  ،Q²  ،f²مرکب،    ییایکرونباخ، پا

 ی الگو  .وجود دارد  یو اجتماع  یاخلاق  تیترب  یامدها یها( با پو بازدارنده  هاشرانیپ  ،یانهیمدل )از جمله راهبردها، عوامل زم

  ی برنامه درس  یطراح  یو قابل اتکا برا  یبوم  ییمنطقه، الگو  یو آموزش  یاجتماع  ،یفرهنگ  یهای ژگیشده با توجه به وارائه 

 یزیرو برنامه  هایگذاراستیدر س  یکاربرد  ییبه عنوان راهنما  تواندی که م  شودیمحسوب م   یو اجتماع  ی اخلاق  تیترب

 .ردیمورد استفاده قرار گ یآموزش
 دهی:شیوه ارجاع

پژوهش و نوآوری .  دوره اول متوسطه مدارس هرمزگان  ی اجتماع   ت یو ترب  ی اخلاق  ت یترب  یبرنامه درس   یالگو  یابیاعتبار(.  1404)  محمدنور.  ، یمهنوش.، و رحمان  ، ینیمحمد.، عابد  ،یالماس
 . 1- 1۸(، 3)۵  در تربیت و توسعه، 
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 مقدمه

چرا که پرورش    شود،ی در سراسر جهان محسوب م   یآموزش   ی هانظام  یاز ارکان اصل   یک ی  ربازیاز د  ی و اجتماع  یاخلاق  تیترب

فراهم    ی تمدن  ی و تعال   ی انسجام فرهنگ  ، یرشد اجتماع   ی برا  داری پا  یبستر   ، یانسان  ل ی و برخوردار از فضا  ر،یپذت یمتعهد، مسئول  ینسل

نقش   ،یتحولات آموزش   تیهدا   یعنوان هسته مرکزبه   یبرنامه درس   ز، ین  ران یا   یاسلام  ی جمهور  تیو ترب   می. در نظام تعل(6)  سازدیم

ا  یابرجسته ا  ن یدر تحقق  اکندی م  فا ی اهداف  توجه به حساس  ان،یم  ن ی. در  با  اول متوسطه،  اجتماع   یروان   ،ی رشد  یهاتیدوره    ی و 

 . (9) د یآی آموزان به شمار م دانش  ی و اجتماع  یاخلاق  یه ددر جهت ی دیکل یانوجوانان، مرحله 

  ش یافزا  ی و اجتماع   ی اخلاق   ت یبر ترب  ی مبتن   ی کردهایبا رو  ی درس  ی هابرنامه   ی روزرسانو به   یتوجه به بازنگر   ر، یاخ  ی هاسال   در 

و    یبوم  ، یعلم  یی الگو  یطراح   ازمند ین   ، یاخلاق  تیکه تحقق مؤثر اهداف ترب  دهد ی متعدد نشان م  یها پژوهش   یهاافته یاست.    افتهی

  ی برا ی اجتماع  ت یو ترب ی اخلاق تیترب  ی برنامه درس یالگو ی ابیو اعتبار  یرو، طراح  نی . از ا( 2, 1)است  معهجا یواقع ی ازهایبر ن یمبتن

  ش یو افزا  ی اجتماع  ت یرشد هو  ، یاخلاق  ل یفضا   ی سازنه ینهاد  یمؤثر در راستا   ی گام  تواندی دوره اول متوسطه مدارس استان هرمزگان، م 

 منطقه باشد.  ن یدر ا  یفرهنگ  سجامان

پنهان است.    ی و برنامه درس  ی رسم  ی عناصر برنامه درس  نیب   یناهماهنگ   ،یاخلاق   تیترب  ند یدر فرآ   ی اصل  یهااز چالش   ی کی

ب انتقال مفاه  یرسم   یکه محتوا  ی در حال  گر،ید   انیبه    ی هاو نگرش  ،یاروابط مدرسه   ،ی فرهنگ  یبسترها  پردازد،ی م   یاخلاق  میبه 

جامع    یی الگو   ی تا ضرورت طراح  شودی امر موجب م  نی. ا( 8,  7)آموزان منتقل کنند  به دانش   امتناقض ر  ییهاام یمعلمان ممکن است پ

 احساس شود.   شی از پ ش یرا پوشش دهد، ب یو اجتماع  یاخلاق تیترب ی و ضمن ح یزمان ابعاد صرکه بتواند هم

  ، ی همچون همدل   ، یجان یه- یاجتماع   ی های ستگ یبا شا  ی اخلاق  تیترب  قی اند که تلفنشان داده   دی جد  یهاپژوهش   گر، ید  یسو   از

  ن، یابرا. بن(5,  4)  نجامدیمؤثر در نوجوانان ب  یو اجتماع  یگر اخلاقکنش   یریگبه شکل   تواندی م  ،یارتباط  یهاکنترل خشم، و مهارت 

را محقق سازند. در عوض،    ی تیبه صورت کامل اهداف ترب  توانندی نم  کنند،ی بسنده م  یانتزاع   م یکه تنها به انتقال مفاه  یی کردها یرو

 .( 10)بر تجربه حرکت کنند  یو مبتن مندنه یزم ، یق یتلف ی کردهایرو ی به سو د یبا  یدرس   یهابرنامه

  ی اخلاق  ت یترب  ی برا  مبناه یو نظر  یبوم   یی هااند تا چارچوب تلاش کرده  ز ین  ی رانیپژوهشگران ا ازها، ین  ن یپاسخ به ا ی راستا  در 

و    یاسلام  ی هاآموزه   ی و همکاران، بر مبنا  ی ل یشده توسط عقمثال، مدل ارائه  یکنند. برا  ی کشور طراح  ی در نظام آموزش  ی و اجتماع 

و    سیتدر   ی هاروش   ،ی ریادگی   یاز جمله اهداف، محتوا  یاخلاق  تیو عناصر گوناگون ترب  دهیگرد   یطراح   ی رانیا  ی فرهنگ  یهاارزش 

برنامه    ی برا  ییالگو  اد، یبنداده   یپردازهی گندمکار و همکاران با استفاده از روش نظر  گر،ید  ی . در پژوهش(11,  1)  ردیگی را در بر م  ی ابیارزش

 . (3)بود  ران ی مدارس ا ی تیر یو مد ی فرهنگ  ، یاجتماع  طی بر شرا ی کردند که مبتن یدر دوره متوسطه طراح  ی اخلاق تیترب ی درس

https://portal.issn.org/resource/ISSN/
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از    یناش   ، یاخلاق  تیتحقق ترب  نهیدر زم  ران یا   تیو ترب  مینظام تعل  ی هااز چالش   یها، بخش قابل توجه تلاش   ن یوجود ا   با

.  (13,  12)است    یاب یارزش  یعملکرد معلمان، و ساختارها   ، یکتب درس   ی محتوا  ، یاسناد بالادست  ان یم  ی و ساختار  ی نبود انسجام نظر

  ، یدانیم  ی هاپژوهش   ه یبر پا  د یبا   ،ی و اجتماع  یاخلاق   تیترب  یبرنامه درس   ی برا  ی و نظر  ی مدل ساختار  کی   یاب یو اعتبار  یطراح   ن، یبنابرا

داشته    ی خوانهم   ران یمدارس ا  ی تیر یو مد  ی فرهنگ  ، یبوم   ی هاتیالگو باشد تا بتواند با واقع  ی و سنجش اعتبار علم  ی ف یک  ی محتوا  ل یتحل

 باشد. 

ها و  روش   م، یدر مفاه  ی نیضرورت بازب  ر،یدر دهه اخ  یاو رسانه  یاجتماع   ، ینوظهور فرهنگ   ی هابروز چالش   گر، ید  یسو   از

نوجوانان، کمرنگ شدن نقش خانواده در آموزش   یهابر ارزش  یاجتماع  یهاشبکه  ریرا دوچندان کرده است. تأث ی اخلاق تیاهداف ترب

  رند یمدنظر قرار گ  د یبا   دی جد  یت یترب  یهاهستند که در مدل   ی در مدرسه و جامعه، از جمله عوامل  نی نماد  ی هاخشونت  ش یها، و افزاارزش 

(14 ,15 ) . 

  دهد ی در ژاپن نشان م نینمونه، مطالعات بامک ی. برااندافتهیتوسعه   یاخلاق تیدر ترب  ینینو ی کردهایرو  زین یسطح جهان در

.  ( 16)داشته است    ی ررسم ی نسبت به آموزش غ  ی بهتر   ج ینتا  ، ی اخلاق  میمفاه   میآموزش مستق  ی برا  ی از زمان کلاس رسم  ی ریگکه بهره 

آموزان  دانش   یو اجتماع   ی اخلاق  تیترب  ی دهو نقش آن در جهت   ی برنامه درس  ی اجتماع  ی هاان یبن  تیداگلاس بر اهم  ش پژوه   ن،ی همچن

 . ( 6)دارد   دیتأک

آموزان دوره اول  دانش   یبرا  یو اجتماع   یاخلاق  تیترب  یبرنامه درس  یالگو  یو اعتباربخش  یحاضر با هدف طراح   پژوهش

ارائه    یسازاده یساختارمند و قابل پ  ،یبوم  ی مدل  ،کمی–یف یک  یب یترک  کردیاز رو  یریگمتوسطه استان هرمزگان، در تلاش است تا با بهره 

 دهد. 

 روش پژوهش 

  ت یترب  یبرنامه درس   ی الگو  یو اعتباربخش   ی( بود که با هدف طراح کمی–یف ی)ک  خته یاز نوع آم  ق یپژوهش، روش تحق  ن یدر ا 

بر    ی مبتن  ی اکتشاف  کرد یبا رو  ی فیاجرا شد. بخش ک  ران یا  ی اسلام   یجمهور   ی در دوره اول متوسطه نظام آموزش  ی و اجتماع   ی اخلاق

 . دی گرد  یطراح یش یمای پ-ی فی اعتبار الگو در قالب مطالعه توص ی ابیبا هدف ارز  یو بخش کم  ادیبنداده  هینظر

کنندگان شامل معلمان مجرب دوره  انجام گرفت. مشارکت   یبرفبه صورت هدفمند و از نوع گلوله   یر یگنمونه  ،ی فیبخش ک  در

بودند.    ی اجتماع   ت ینظران حوزه اخلاق و تربآموزش و پرورش، و صاحب  ی عال   ی شورا  یاعضا   ت،یو ترب  م یاول متوسطه، متخصصان تعل

در مدارس    یتجربه عمل  ای  یو اجتماع  یاخلاق   تیدر حوزه ترب  یاز دو شرط تخصص علم   یک یاز    یورود به مطالعه، برخوردار  یهاملاک

شد که    ی گردآور  افتهیساختارمه ی ن  یهامصاحبه  قی از طر  ی فی ک  یهاشد. داده   فی سال تعر  11حداقل    یدوره اول متوسطه با سابقه کار 

 . افتیادامه   ینظربه اشباع   دنیمصاحبه تا رس ندیفرا ،ی نظر تیاصل کفا تیبا رعا 
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  ران یمد  ،یدر حوزه آموزش عموم   یی کارشناسان محتوا   ،یاتی و عمل  یان یم  رانی مد  هیشامل کل  یجامعه آمار  ،یبخش کم   در

آموزش و پرورش،    یعال   یمدارس، و معلمان مدارس دوره اول متوسطه در سراسر کشور بود که در وزارت آموزش و پرورش، شورا

بودند. از    تیمشغول به فعال  یاسلام  یو مجلس شورا   یانقلاب فرهنگ   ی عال   ی کشور، شورا  یاحرفه   یاجتماع   میسازمان اخلاق و تعال

درصد، حجم نمونه    ۵  ی با استفاده از فرمول کوکران در سطح خطا  د،ینفر برآورد گرد   17۸4از    شیب  ی که حجم جامعه آمار  یی جاآن 

  یاساختهبخش، پرسشنامه محقق   نیاطلاعات در ا   ی ربه روش در دسترس انجام گرفت. ابزار گردآو  یریگنفر محاسبه شد و نمونه   317

 . د یگرد   نی تدو شدهی طراح یاعتبار الگو  یبررس  یبود که برا

در سه مرحله    لی تحل  ندیو اشتراوس انجام شد. فرآ  زری گل  کی کلاس  ادیبنداده   ه یبا اتکا به نظر  ی فی ها، بخش کداده   لی تحل  در

صورت سطر به سطر  به  یسازاده یها پس از پباز، مصاحبه  ی. در کدگذاررفتیصورت پذ   یصورت دست به یو نظر یباز، انتخاب  یکدگذار 

  ، یانتخاب  ی دست آمدند. در مرحله کدگذاربه  ه یها، مقولات اولها و شباهت اشتراک   ی شدند. سپس با بررس  یی شناسا  ه یاول  میو مفاه  ل یتحل

  ن ی رابطه ب  ، ینظر  ی در مرحله کدگذار  تاًیوابسته صورت گرفت. نها  میآن و مفاه   یفقط بر مبنا   ی انتخاب شد و کدگذار  یمقوله محور

 استفاده شد. زری گل  یشنهادیپ  ینظر ی هایبنداز دسته  ندیفرا نیشد. در ا میساخت مدل ترس یبرا ی نییتب  ریو مس یمقولات بررس 

جهت    SPSSافزار  منظور از نرم   نی ا  یانجام گرفت. برا  یاز مدل معادلات ساختار  یریگها با بهرهداده   لی تحل  ،ی بخش کم  در

  ی هاو شاخص  ر،یمس  بیضرا  ،یعامل   یبارها   یو بررس   یاستنباط   یهال ی تحل  یبرا  SMART PLSافزار  و از نرم   ی فی توص  یهال یتحل

شده و سنجش    یطراح   یبرنامه درس   یهمگرا، و واگرا الگو   ،ی اعتبار ساختار  زانیم  یاب یجهت ارز  هال یتحل  نیبرازش مدل استفاده شد. ا

قرار گرفت   ی مدل مورد بررس ینیبش ی و قدرت پ ج ینتا یری پذم یتعم تی روش، قابل ن یا ق یبه کار گرفته شد. از طر  ق یتحق یمدل مفهوم 

 . دی گردرد   ا ی د ییو اعتبار آن از منظر متخصصان و خبرگان حوزه تأ 

 ها یافته

انجام گرفت.    یامرحلهسه   یکدگذار   ق یو از طر  ادیبنداده   هیبر روش نظر  یها مبتن داده   ل یپژوهش، تحل  نی ا  یف یدر مرحله ک

  ی برا  یکنندگان بستر از سخنان مشارکت  ه یکه درک اول یاگونه ها آغاز شد، به مصاحبه  ی با ادراک محقق از محتوا ی فیک ل ی تحل ند یفرا

  یی و شناسا  یپرداز اظهارات، مفهوم   کی ها، به تفکمتن مصاحبه   قیدق  یفراهم ساخت. محقق با بررس   ییبتداا  میرمزها و مفاه  یریگشکل 

از    ییهاها، در قالب خوشهها و تفاوت رمزها با توجه به شباهت  ن یاستخراج کرد. ا  هات یرا از دل روا  ییپرداخت و رمزها  ی دی نکات کل

که    دندی گرد  ل ی تبد  یی هابه مقوله   یدر سطح بالاتر  ق یو تلف  بیبا ترک  ن یرمضامیز   ن یا   ، شدند. در ادامه  ی ده معنادار سازمان   ن یمضام

  ،یانهی زم  ط یشرا  ییدر خصوص شناسا  ق یگانه تحقمرحله، پاسخ به سؤالات شش   نی پژوهش را شکل دادند. هدف از ا  ییساختار معنا

دوره اول متوسطه   ی برا  یو اجتماع   یاخلاق   تیترب  ی برنامه درس  یلگوارائه ا  تیو در نها  امدهای گر، راهبردها، پمداخله   ط یشرا  ،یعل   ط یشرا

 مدارس استان هرمزگان بود. 
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جملات را    افته،یساختار مهین  ی هاسطر به سطر متن مصاحبه  ی باز، محقق با بررس  یکدگذار   ی عنی   یگام نخست کدگذار  در

مستمر    یاسه یمرحله بر اساس روش مقا   ن یها در ا داده   لی نمود. تحل  یگذار برچسب   یی کد ابتدا  ک یکرد و هر بخش را با    ل ی و تحل  ه یتجز

  ی مستقل در نظر گرفته شد. برا  یبه عنوان کد  ، یمفهوم  ز یو در صورت تما   سهیمقا   ی قبل   یبا کدها  دیهر کد جد   کهی طورانجام شد؛ به 

  نده یدر آ  ی رفتار  ی هامنجر به بروز بحران   ،ی و اجتماع  ی اخلاق  تیبه ترب  ی توجهی صرف بر آموزش و ب  د ی»تأک  رینظ  ی نمونه، عبارات

در    تواندی م  ی مثل هوش مصنوع  نینو   یکردهای»رو  ر ینظ  ییهاگزاره   ا ی.  دنددر نظر گرفته ش  یعل   ط یاز شرا   ی عنوان بازتاببه   شود«یم

مرحله،    ن یگرفته در ا صورت   ی هال یگر استخراج شدند. از مجموع تحلمداخله  طی مؤثر باشد« در ارتباط با شرا  ی اجتماع  تیارتقاء سطح ترب

 مورد مطالعه بود.  وعموض یدگ یچ یو پ ها دگاهی دهنده تنوع دشد که نشان  یی شناسا  ه یکد اول ۲76

قرار گرفتند و بر اساس    یمندتر مورد بررسصورت نظامشده بهباز استخراج   ی کدها  ، یمحور  ی کدگذار  ی عن یمرحله بعد    در 

  ی ف یها از سطح توصمرحله، داده   ن ی شدند. در ا  یبنددسته   ی اصل   ن یهمان مضام  ا ی  ی محور  ی در قالب کدها  ، ییها و روابط معناشباهت

  ل یشناخته شدند. در واقع، تحل  ل یتحل  ی اساس   ی مختلف، به عنوان محورها  ی هامشترک در پاسخ   م یو مفاه  افتهیارتقا   ی لی به سطح تحل

ا مفهوم  نی در  بالاتر  بر سطوح  تمرکز  با  تلف   ،ی بخش  سازه   یفرع  یکدها  قیبه  استخراج  برا  یدیکل  یهاو  پرداخت.  مثال،    ی الگو 

موجود« تحت عنوان مقوله »عوامل    یاجتماع   تیترب  یدر ناکارآمد   یو فرهنگ  یمرتبط با »نقش عوامل ساختار  نی از مضام  یامجموعه 

اشاره داشتند،    « یاخلاق   ت یدر ارتقاء ترب  ی آموزش  ن ی نو  ی های که به »استفاده از فناور  ی نیمضام  ن، ی شدند. همچن  ل ی و تحل  یی شناسا  « ی عل

  ن یدر قالب مضام  ،یدرون   یهدف کشف ساختارها  اها بداده   ییمعنا  لیمرحله، تحل  نی گرفتند. در ا  یگر« جامداخله   ط یمقوله »شرا  ل یدر ذ

 شد.  یده سازمان  امدها یراهبردها و پ ،یامداخله  طی شرا ، یها، عوامل عل شامل ابعاد و مؤلفه  ی اصل

داد که ساختار معنا  هال ی تحل  ادامه اجتماع  یاخلاق   تیترب  یبرنامه درس   ی الگو  یینشان  اول متوسطه    ی و  در مدارس دوره 

  ن یمضام  نی بود. ا  نیی قابل تب  یمضمون اصل   ۵کد باز و در قالب    ۲76  قی است که از طر  ی فراوان  یمفهوم   ی های دگیچیهرمزگان، واجد پ 

  یی مدل نها  ن یتدو  ینظر   یخبرگان، مبنا  ی هادگاه ی الگو را فراهم ساختند و با انعکاس د  ی ریگشکل   یلازم برا   ی چارچوب نظر  ، یاصل

  ینظر  یکدگذار  یعنی  یپژوهش، در مرحله بعد  یداستان نظر   نییشده، با هدف تبمقولات استخراج   انیروابط م  ت،یقرار گرفتند. در نها

 . در شکل زیر مدل مفهومی برخاسته از بخش کیفی نشان داده شده است.قرار گرفت لی مورد تحل
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 . مدل مفهومی پژوهش 1شکل 

 شرایط مداخله گر

 عوامل پیش برنده:

 رانیمد تیحما

 یانسان منابع

از  گذاراناستیس تیحما

 تینوع ترب نیگسترش ا

 نگرش جامعه رییتغ

 پیامدها

 دانش آموزان یبهبود سطح عملکرد

 معلمان یسازآگاه

 جامعه یازهایتطابق با ن شیافز

 ینظام آموزش بهبود

 یریادگی یفضا بهبود

 یابیسطح ارزش بهبود

و  یشناختروان هیسرما بهبود

 یمساع کیتشر

 یبهداشت روان بهبود

 ایعوامل زمینه

 یو اقتصاد یطیمح طیشرا

 هارساختیز طیشرا

 یو مذهب یفرهنگ طیشرا

 پدیده اصلی

تربیت 
 اخلاقی

تربیت 

 اجتماعی

بهبود الگوی 

 برنامه درسی
 

 راهبردها

 یاصول انتخاب محتو

 یو ارائه محتو یسازمانده اصول

 یریادگیو  یاددهی یهاروش نشیگز اصول

 یابیارزش

 نینو یهایاز فناور استفاده

و  یاخلاق تیترب یبرنامه درس یالگو یطراح

 یاجتماع تیترب

 یو تسلط بر نفس برا تیمالک یهابرنامه نیتدو

 آموزاندانش

 یبرا یریادگی یلیتکم یکردهایاز رو استفاده

 دانش آموزان

 یبرا یریادگی یلیتکم یکردهایاز رو استفاده

 معلمان

 آموزاندانش یحوزه صبر برا یهابرنامه نیتدو

بر ملاحظات  دیبا تأک هیو تنب قیبر تشو دیتأک

 یاخلاق

به  لیبه ن دنیرس یهاراه یهابرنامه نیتدو

 یقیکمال حق

 عقل، شهوت و غضب یدر قوا اعتدال

 یدر خلق وخو یو فروتن تواضع

 ییجوبیع

انواع، عوامل و  ،یاخلاق لیرذا تیماه انیب

 هادرمان آن یهاراه

در دانش  یبهبود حب و قرب اله یهابرنامه

 آموزان

 (یو رفتار ی)تعادل روح یرو انهیم

 عوامل علی

 نیبه اصول تدو ازین

 اهداف

به بهبود اهداف  ازین

 یشناخت

به بهبود اهداف  ازین

 یعاطف

به بهبود اهداف  ازین

 یمهارت

 شرایط مداخله گر

 عوامل بازدارنده:

 ضعف در حوزه معلمان

 آموزش و پرورش

و  یضعف ساختار

 یزاتیتجه

 یآموزش ضعف

داده و  یآورجمع ضعف

 یابیارزش

 در ابزارها ضعف

 نیدر حوزه والد ضعف

 آموزاندر دانش ضعف
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گیری پرداخته شد. در این مرحله، بارهای  پیش از تحلیل مدل ساختاری، نخست به بررسی روایی و پایایی ابزارهای اندازه

گیری دارای  های اندازه، تمامی شاخص شکل زیرعاملی متغیرهای مکنون با استفاده از تحلیل عاملی تأییدی بررسی گردید که مطابق با  

 .های پنهان بوددهنده کیفیت سنجش مطلوب سازه بودند که نشان  0.6بار عاملی مناسب و بالاتر از 

 
 بار عاملی متغیرهای مکنون . 2شکل 

متغیرهای پنهان محاسبه شد.  در ادامه، با هدف سنجش پایایی، دو شاخص آلفای کرونباخ و پایایی مرکب برای هر یک از  

 .بوده و بیانگر پایایی مناسب ابزارهای تحقیق هستند 0.7آمده بالاتر از آستانه  دستمطابق جدول زیر، تمامی مقادیر به

 آلفای کرونباخ و پایایی مرکب .1جدول 

 پایایی مرکب  آلفای کرونباخ  متغیرها

 0.891 0.895 شرایط علی 

 0.899 0.886 پدیده اصلی 

 0.902 0.887 راهبردها 

 0.850 0.792 پیامدها 

 0.915 0.908 ها بازدارنده

 0.911 0.936 ها پیشران

 0.858 0.891 ای عوامل زمینه
 

شود، تمامی  مشاهده می   ۲طور که در جدول شماره  مورد بررسی قرار گرفت. همان  AVE روایی همگرا با استفاده از شاخص

 .گیری استدهنده تأیید روایی همگرا برای ابزارهای اندازه هستند که نشان   0.۵بالاتر از  AVE مقدارمتغیرها دارای 

 میانگین واریانس استخراج شده جهت بررسی روایی همگرا . 2جدول 

 AVE ابعاد

 0.722 شرایط علی 

 0.720 پدیده اصلی 

 0.535 راهبردها 

 0.634 پیامدها 

 0.681 ها بازدارنده

 0.604 ها پیشران

 0.607 ای عوامل زمینه
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  0.9تر از  همگی پایین   3آمده در جدول شماره  دست استفاده شد. مقادیر به HTMT برای سنجش روایی واگرا، از شاخص

 .ها استدهنده روایی واگرای مطلوب میان سازه هستند که نشان 

 HTMT دوگانه-روایی واگرای یگانه .3جدول 
 

 ای عوامل زمینه ها پیشران ها بازدارنده پیامدها  راهبردها  پدیده اصلی  شرایط علی 

 - شرایط علی 
      

 - 0.323 پدیده اصلی 
     

 - 0.000 0.000 - 0.319 0.284 راهبردها 
 

 - 0.000 - 0.243 0.421 0.466 پیامدها 
 

 - - 0.378 0.516 0.353 0.239 ها بازدارنده
 

 - 0.435 0.426 0.554 0.509 0.431 ها پیشران
 

 - 0.360 0.244 0.516 0.270 0.584 0.476 ای عوامل زمینه

 

های ساختاری، ابتدا به تحلیل ضرایب مسیر و تعیین میزان اثر متغیرهای توضیحی بر متغیر وابسته  در مرحله تحلیل مدل 

 .رائه شده استشکل زیر پرداخته شد. نمودار ضرایب مسیر در 

 
 نمودار ضرایب مسیر  .3شکل 

بدان معناست که مدل   ن ی . اباشدی م 0.61۸آن برابر با   شدهل ی آمده که مقدار تعد  ر ی در جدول ز ز ین امدها یپ ی برا ن ییتع ب یضر

 را دارد.   امدهای پ ر یمتغ رات ییدرصد از تغ 61.۸ حی توض یی توانا شدهی طراح

 ضریب تعیین. 4جدول 

 ضریب تعیین تعدیل شده  ضریب تعیین  شاخص 

 0.618 0.621 پیامدها 

 

 دهد که مقدارنشان می   ۵بینی مدل محاسبه شد. نتایج جدول شماره  بررسی توانایی پیش به منظور   Q2 در ادامه، شاخص

Q2  بینی مناسبی برخوردار استبوده و مدل از پیش  0.۵برای تمامی متغیرها بالاتر از. 
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 Q2 ضریب تعیین .5جدول 

 Q2 آماره ابعاد

 0.609 شرایط علی 

 0.883 پدیده اصلی 

 0.710 راهبردها 

 0.550 پیامدها 

 0.733 ها بازدارنده

 0.632 ها پیشران

 0.546 ای عوامل زمینه

 

در جدول    ری مقاد  ی قرار گرفت. تمام  ی بر مدل مورد بررس  ریاثر هر متغ  زانی م  ی( به منظور بررس f2)  شریسپس شاخص مربع ف

 بر مدل هستند.  رهایمتغ یدهنده اثر قو( نشان 19۸۸کوهن ) اریبوده و طبق مع 0.3۵بالاتر از  6شماره  

 نتایج شاخص مربع فیشر در خصوص الگوی برنامه درسی تربیت اخلاقی و تربیت اجتماعی  .6جدول 

 F2 ابعاد

 0.536 شرایط علی 

 0.541 پدیده اصلی 

 0.543 راهبردها 

 0.511 پیامدها 

 0.471 ها بازدارنده

 0.519 ها پیشران

 0.372 ای عوامل زمینه

 

  ب یطور خاص، ضرگزارش شده است. به ر یآن در شکل ز جی استفاده شد که نتا  tاز آزمون  ر،ی مس بیضرا یمعنادار  لیدر تحل

 نمود.  دیی معنادار را تأ یا، رابطه P ≤ 0.05 ی و سطح معنادار ۲.۵0۲برابر با  tبا مقدار آماره  امدهای راهبردها و پ نیب

 
 معناداری ضرایب مسیر. 4شکل 
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  0.607برابر با    GOF، مقدار  7مدل محاسبه شد. مطابق با جدول شماره    یبرازش کل  یبررس  یبرا  GOFشاخص    ت،یدر نها

 . باشدی( م۲009وتزلس و همکاران ) یشنهادیمدل مطابق با آستانه پ یدهنده برازش قو است که نشان 

 نتایج برازش مدل کلی .7جدول 

 GOF مقادیر اشتراکی  ضریب تعیین  متغیر

 0.607 0.598 0.618 پیامدها 

 

.  د یمدل محاسبه گرد   یخطا   یمنظور بررس ( به SRMRاستاندارد شده )  مانده یمربعات باق  نیانگیدوم م  شه یشاخص ر  ن،ی همچن

مطلوب مدل    ی دهنده سطح خطااست، که نشان   0.0۸بوده و کمتر از حد آستانه    0.031آمده که برابر با    ر یشاخص در جدول ز  نی مقدار ا

 است.

 شاخص برازش کلی مدل. 8جدول 

 مقدار برازش  شاخص 

 0.031 (SRMR) ریشه دوم میانگین مربعات باقیمانده استاندارد شده

 

  ت یبرخوردار است و قابل  یو برازش مطلوب  ینیبش ی قدرت پ  ،ییایپا   ، ییاز روا  شدهی بخش، مدل طراح   ن یا  یهاافته یبر اساس 

آموزان دوره اول متوسطه در مدارس استان  دانش   یو اجتماع   یاخلاق  تی ترب  یبرنامه درس  یمرتبط با الگو  یاز سازوکارها  ی مناسب  نییتب

 هرمزگان دارد. 

 گیریبحث و نتیجه

  ی و اجرا  ی طراح   ی امدهای ها و پمؤلفه   ط، ی جامع از الزامات، شرا  ی ریتصو   ، یو کم   ی ف یپژوهش حاضر در دو بخش ک ی هاافتهی

  ی ریگبا بهره  یف یک یهاداده  لی . تحلدهدی در دوره اول متوسطه استان هرمزگان ارائه م ی اجتماع تیو ترب یاخلاق  تیترب یبرنامه درس 

  ها شران یها، پبازدارنده   امدها، یگر، راهبردها، پمداخله   ط یشرا   ، یبرنامه شامل عوامل عل   ن ی ا  ی اصل   ی هاکه مؤلفه   د نشان دا  اد یبنداده   ه یاز نظر

  ن یاند. همچنشده   یمنطقه سامانده   یو اجتماع  یفرهنگ   ط یقابل انطباق با شرا   ،یبوم   یی در قالب الگو  یاست که همگ   یانه یو عوامل زم

کرونباخ،    ی، آلفاAVEمانند    یآمار   ی هاشد و شاخص   د ییتأ  ی از روش معادلات ساختار  ستفادهبا ا  شدهی مدل طراح  ، یدر بخش کم 

 است.  یاعتبار و برازش مناسب  ینشان دادند که مدل دارا GOFو   HTMT ،Q2 ،f2مرکب،   یی ا یپا

برنامه   یخانواده و مدرسه، ناکارآمد وندیضعف پ  رینظ شدهیی شناسا  یگفت که عوامل عل  توانی م یف یبخش ک جینتا نییتب در

باور    ن ی بر ا  ز ین  ی هستند. و  ( 1)  ی هاافتهی راستا با  کاملاً هم   د،یجد   ی فرهنگ  یهاو چالش   ، ی اخلاق  تیدر پوشش اهداف ترب  ی رسم  ی درس

  ی و ارزش ی از تحقق اهداف رفتار ، یدرس ی هاو محتوامحور بر ساختار برنامه  ی غلبه نگاه دانش  ل یبه دل  ران یدر ا ی اخلاق  تیاست که ترب
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معلمان و ضعف    یموجب سردرگم   یاخلاق  تیدر اهداف ترب  تیکه نبود شفاف  دهد ی نشان م   زین  ( 2)پژوهش    ن، یبازمانده است. علاوه بر ا 

 دارد.   یخوانپژوهش هم   نی مدل ا ی در بخش عل شدهیی شناسا ی هابا مؤلفه  افتهی ن یشده است؛ ا ی درس ی زیرامه در برن

  ی کردهای آموزان، و رودانش   ی فرهنگ  ی هاش یفناورانه، گرا  یها تیهمچون ظرف  ی گر، مواردمداخله  ط یبخش مربوط به شرا  در 

موضوع با    ن یشد. ا   یی شناسا  ی اخلاق  تی ترب  یبرنامه درس   ی شکست اجرا  ا ی  ت یعنوان عوامل مؤثر بر موفقبه   ی ری ادگی–یادده ی   ن ینو

فناورانه در آموزش،    ی و کاربرد ابزارها  ی جانیه  ی های ستگ یبر شا  یمبتن   ی کردهایرو  کندی م  ان یانطباق است که ب  بلقا  ( 4)پژوهش    ج ینتا

دارد    دیتأک   ی جانی ه-ی اجتماع  یر یادگیدر حوزه    (5)  ی هاافتهی   نی مؤثر هستند. همچن  اریبس  یاخلاق  تی ترب  لی و تسه  جان یه  م یدر تنظ

آموزان نفوذ  دانش   ی زندگ   ی واقع  ی تا بتوانند در فضا  رند ی بهره گ  ی محور و تجربگروه   ، یتعامل  ی از راهبردها  د یبا   ی تیربت   یهاکه برنامه 

 کنند. 

ها  در مدرسه، و مشارکت خانواده   یاخلاق ی نقش الگوها ، یقیبر آموزش تلف  زین شدهی طراح  یدر الگو  شنهادشده یپ  ی راهبردها

همسو است.    یهوش اخلاق   تیپنهان در تقو  یدرخصوص نقش برنامه درس  (7)  دگاهی با د  افتهی   نیدارد. ا   دیتأک  یاخلاق  تیترب  ند یدر فرآ 

و    شود ی معلم منتقل م  ت یمدرسه و شخص  ط ی مح  ، یررسمیروابط غ  قی از طر   ی اخلاق  ی هاآموزه   شتریشده که ب  د یآنان، تأک  ش در پژوه

  ی که مشارکت خانواده در آموزش اخلاق  کندی م  د یی تأ  ز ین  ( 8)پژوهش    یها افتهی   گر، ید  ی بسنده کرد. از سو  ی درس  ی صرفاً به محتوا  د ینبا

 آنان دارد.  ی اجتماع ی ریپذت یبا سطح مسئول میمستق ابطهفرزندان، ر

مشارکت،    ه یروح ، یهمدل  ش یالگو قادر است موجب افزا   ن ی نشان داد که ا  ز ی ن  ی برنامه درس  یحاصل از اجرا  ی امدهایپ ل یتحل

ا در دانش   یو اعتقاد   ی فرهنگ  یهاو احترام به تفاوت   ی اجتماع  ی ریپذت یمسئول   ( 17)پژوهش    یبا دستاوردها   ج ینتا  نی آموزان شود. 

  ی دوستانه و مدن نوع   ی رفتارها  ش ی موجب افزا  تواندی م   ی در قالب برنامه درس  ی آموزش اخلاق شهروند  دهد ی نشان م  که راستا است  هم

  یهاکه گنجاندن ارزش   کندی م   دیو تأک  ده یرس  ی مشابه   جی به نتا  یدر عربستان سعود  یادر مطالعه   (10)  ن یدر نوجوانان گردد. همچن

 . شودی آموزان م در دانش  یضد اجتماع  یمثبت و کاهش رفتارها  تیمنجر به توسعه هو  ی درس ی هادر برنامه  یاخلاق

اعتماد و    تیقابل  دکنندهیی ها تأشاخص   یقرار گرفت و تمام   یآمار   ی ابیمورد ارز   شدهی مدل طراح  ز، یپژوهش ن  ی بخش کم  در

  یی دهنده روانشان   زین  HTMT نیی پا ر یهمگرا، و مقاد  یی دهنده رواها نشان مؤلفه   شتر یب  ی برا  AVE ی اعتبار مدل بودند. مقدار بالا

مناسب مدل بود.    یدهنده برازش کل( قرار داشت که نشان 0.6از    شیخوب )ب   اریسطح بس  در  GOFشاخص    نی واگرا بودند. همچن

از    شدهی طراح   ی آن است که مدل مفهوم  دی ها مؤشاخص   ن یکرد. ا  د ییمدل را تأ   یرهایمتغ  ی قو  ینیبش ی پ  ت یقابل  زین  Q2شاخص  

 مشابه را دارد. یهاط ی حدر م میاجرا و تعم تیبرخوردار بوده و قابل ی و آمار ی تجرب ،یانسجام نظر

  ر یمس  بیکه ضر   یاگونهداشتند؛ به   امدهای را بر پ  ر یتأث  نیترش ی پژوهش آن است که راهبردها ب  ی کم   جیقابل توجه در نتا   نکته

  ی بر تجربه، گفتگوها   یمانند آموزش مبتن   یی اجرا  یراهبردها   ق یدق  ن یکه تدو  دهد ی نشان م   افته ی  نی درصد معنادار بود. ا  9۵آن در سطح  

نتا   نی . اکندی م  فا یا   یات یح  ی نقش   یاخلاق  تیبرنامه ترب  تیدر موفق  یفتار ر  ی و بازخوردها  یاخلاق با    ( 6)  نیو همچن   ( 18)  ج یمسئله 
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  ی و چندوجه  مندنه یزم  ، یتعامل  ی مستلزم وجود راهبردها  ی ت یترب  ی هاموفق برنامه  ی اند اجراکرده   د ی همخوان است که در مطالعات خود تأک

 .است

برنامه    ی برا  یی توانسته است الگو   ی بوم  ی هابر داده   ی و مبتن  ی بیترک  کرد یرو   ک یاز    ی ریگپژوهش حاضر با بهره  ، یکل   طوربه

  ج ینتا  یی راستاقابل اتکا است. هم   یو هم از نظر اعتبار تجرب  ی ارائه دهد که هم از نظر ساختار مفهوم  ی و اجتماع  ی اخلاق  ت یترب  ی درس

  ر یشکل اجرا را تحت تأث  تواند ی م   ی اجتماع  نه یکه اگرچه فرهنگ و زم  دهد ی نشان م  ، یو خارج  ی مطالعات داخل   ی هاافته یپژوهش با    ن یا

و    یاخلاق  یارتباط مؤثر، زندگ  یانسان برا  یجهان  یازهایبر ن  یدر سطح کلان، مبتن  یو اجتماع   یاخلاق  تیقرار دهد، اما اصول ترب

 است.  ی اجتماع ی ریپذت یمسئول

  ی و اجتماع   ی فرهنگ  یهای ژگیبه تمرکز آن بر استان هرمزگان اشاره کرد که و  توانی پژوهش م  نیا   یهاتیجمله محدود   از

  یاانتخاب نمونه  یتلاش برا  رغمی عل  ن، ی . همچنردی صورت گ  اط یبا احت  دی ها بااستان   ر یبه سا   ج ینتا  می تعم  ن یخاص خود را دارد؛ بنابرا 

منعکس شده باشد. در    هال ی آموزان کمتر در تحلو خود دانش   نی مانند والد  نفعانی ذ  ریسا   یهادگاه یدمتنوع از خبرگان، ممکن است  

 امکان گسترش دامنه نمونه را محدود ساخت. ، یو معلمان در سطح مل ران یمد  ی به برخ یدر دسترس ت یمحدود ز ین یبخش کم 

تطابق آن    زانیگردد تا م  یابیاجرا و ارز   ز ین  گرید  یآموزش   یهاط یشده در محارائه  ی الگو  یآت   ی هادر پژوهش   شودی م   شنهادیپ

  ی هابرنامه  میمستق  کنندگان افت یعنوان درآموزان به دانش   دگاهی از د  توانی م  ن، یشود. همچن  دهی متنوع سنج  یو اجتماع   یفرهنگ   ط یبا شرا

  ی اخلاق   تیترب  ریروند تأث تواندی م  زین  یطول   یهابرنامه حاصل گردد. انجام پژوهش   یاز اثربخش   یترقی درک دق  ااستفاده کرد ت   یدرس

 تر سازد. در گذر زمان را روشن 

  ی و معلمان طراح  رانیمد  یبرا  ژهی و  یآموزش  یهاابتدا کارگاه   شودی م  شنهادیالگو در سطح مدارس، پ  نی موفق ا  یاجرا  یبرا

  ی اجتماع تیدروس مرتبط با ترب  یدر محتوا ی بازنگر نی آشنا شوند. همچن  یاخلاق تیترب ی برنامه درس ی ها و راهبردهاشود تا با مؤلفه 

از ظرف  ی محور ضرورمهارت   و  یق یتلف  کرد یبا رو  یو اخلاق استفاده    ی های باز  ،یکلاس   یوگوهاپنهان، گفت   یبرنامه درس   تیاست. 

 مؤثر واقع شود.  ار یالگو بس نیدر تحقق اهداف ا   تواندی بر پروژه م یو آموزش مبتن  ی نیآفرنقش 

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد  ی تضاد منافع گونه چ یانجام مطالعه حاضر، ه در

 مشارکت نویسندگان 

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 
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