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A B S T R A C T 

This study aimed to analyze and evaluate the extent to which the content of Quran Education 

and Religious Studies textbooks in secondary school aligns with the educational indicators 

of the Holy Quran. The research employed a qualitative approach using descriptive content 

analysis. The population consisted of Quran Education textbooks (grades 7 to 9) and 

Religious Studies textbooks (grades 10 to 12). The unit of analysis was “theme,” and data 

were extracted and categorized according to the four Quranic educational domains 

(cognitive, affective, behavioral, and consequential). The results indicated that in Quran 

Education textbooks of lower secondary school, the consequential domain (164 cases) and 

cognitive domain (101 cases) were most frequently represented. In the Religious Studies 

textbooks of upper secondary school, the cognitive domain (144 cases) and consequential 

domain (133 cases) were predominant. In contrast, the affective and behavioral domains, 

despite their crucial role in adolescent religious identity formation, received considerably 

less attention. This imbalance in attention to different educational dimensions may lead to 

a gap between students’ knowledge, inner inclination, and practical behavior. The findings 

highlight the necessity of revising textbook content to strengthen affective and behavioral 

indicators and ensure balanced Quran-based education. 
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EXTENDED ABSTRACT 

INTRODUCTION 

Education, in its various forms, has always been regarded as a cornerstone of human 

civilization and development. Among the diverse dimensions of education, religious 

education occupies a unique position, particularly in societies where religion and culture 

are deeply intertwined. In the Islamic Republic of Iran, textbooks on Quran Education and 

Religion and Life are considered the primary official sources of religious instruction at the 

secondary school level. These textbooks not only serve as repositories of knowledge but 

also function as essential tools for shaping students’ identity, values, and moral behavior. 

The fundamental question is to what extent these textbooks align with the educational 

indicators of the Holy Quran and whether they are able to create balanced development 

across cognitive, affective, behavioral, and consequential domains. 

Islamic scholars have long emphasized that education must be holistic and must 

facilitate the balanced growth of all human dimensions. Motahari argued that true Islamic 

education requires attention to rational, ethical, and spiritual growth simultaneously, with 

the ultimate goal of nurturing human beings capable of achieving closeness to God (5-8). 

Similarly, Mesbah Yazdi underlined that education in Islam is not merely the transfer of 

knowledge but a transformative process aiming at purification of the soul and realization 

of hayat tayyiba (9). Other Islamic thinkers, such as Bagheri and Rafiei, reinforced this 

view by insisting that curricula should not be reduced to intellectual development alone but 

must also cultivate spiritual and behavioral maturity (13, 14). 

From a psychological perspective, modern educational psychology stresses that 

meaningful learning occurs only when new knowledge connects with prior experiences and 

when students actively engage with the material (15-17). This principle resonates with 

Quranic pedagogy, which consistently integrates reflection (tafakkur), reasoning, and 

action. If textbooks are restricted to the mere presentation of abstract concepts, they may 

provide cognitive awareness but fail to encourage the internalization of values or the 

translation of faith into behavior. 

Recent studies have highlighted this imbalance in Iranian textbooks. Abedi et al. 

found that Religion and Life textbooks emphasized cognitive aspects while neglecting 

affective and behavioral ones (10). Likewise, Irandoost and colleagues reported that Arabic 

comprehension books at the junior high school level were similarly skewed toward 

knowledge transmission, with limited engagement of emotional and practical skills (11). 

Zare and co-researchers further argued that an overemphasis on knowledge without 
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sufficient attention to value systems may expose students to risky behaviors and weaken 

religious commitment (12). 

In contrast, recent advances in curriculum design suggest that more balanced and 

innovative approaches are possible. For instance, Fel Araghi and collaborators developed 

a positive education-based curriculum model for secondary education that integrated 

cognitive knowledge with emotional well-being and practical engagement (20). Bezi and 

colleagues proposed an environmental education curriculum model that likewise balanced 

knowledge with affective and action-oriented outcomes (21). These findings align with 

broader calls for designing curricula that incorporate modern challenges such as 

technological advancements. Hernawati et al. emphasized that Islamic religious education 

curricula must adapt to AI-based technologies to remain relevant in the contemporary 

world (22). Moreover, Suparta showed that moderation-based curricula in Islamic 

universities can bridge traditional religious teachings with the realities of urban and modern 

Muslim life (23). Nst also stressed that Islamic education theories provide a robust 

conceptual framework for curriculum development that ensures both faithfulness to 

tradition and adaptability to modern contexts (24). 

Philosophically, the field of curriculum studies provides useful frameworks for 

evaluating and designing educational materials. Ornstein and Hunkins, as well as Maleki, 

argued that curriculum development must ensure comprehensiveness, balance, and 

contextual relevance (29, 30). Mehr Mohammadi’s comparative work highlighted the gaps 

between Iran and Germany’s curriculum planning systems, emphasizing the importance of 

systemic and cultural adaptation (25). Similarly, Mehrmohammadi’s broader perspectives 

on curriculum stressed that education should be seen as an integrated process involving 

knowledge, skills, values, and social practice (26). Gall and colleagues contributed 

methodological insights, arguing that both qualitative and quantitative approaches are 

necessary to comprehensively evaluate educational systems (32). Saroukhani’s sociological 

perspective and Shoari Nejad’s philosophical analyses also remind us that education 

operates within broader cultural and social frameworks (17, 27). 

In light of these theoretical and empirical foundations, the present study addresses 

the critical gap between Quranic educational indicators and the content of Iran’s secondary 

school textbooks. It aims to assess whether current textbooks reflect the holistic, balanced, 

and value-centered approach advocated in both Islamic pedagogy and contemporary 

curriculum theory. 

METHODS AND MATERIALS 



Rezaie et al.                                                                       Study and Innovation in Education and Development, Vol. 5, Issue 4: 2025 

 

 

4 

The study employed a qualitative research design using descriptive content analysis. 

The population included Quran Education textbooks for grades 7 to 9 (lower secondary) 

and Religion and Life textbooks for grades 10 to 12 (upper secondary). The unit of analysis 

was the “theme.” Content was systematically coded according to four Quranic educational 

domains: cognitive (knowledge and belief), affective (attitudes and motivations), 

behavioral (practical conduct), and consequential (faith outcomes and commitments). A 

checklist of Quranic indicators derived from prior literature served as the coding 

instrument. Data were categorized, frequencies counted, and comparisons drawn between 

textbooks at both levels. 

FINDINGS 

The analysis revealed that in the Quran Education textbooks of lower secondary 

school, the consequential domain was most frequent, with 164 cases identified, followed 

by the cognitive domain with 101 cases. In contrast, the affective and behavioral domains 

were far less represented. Similarly, in the Religion and Life textbooks of upper secondary 

school, the cognitive domain appeared most frequently with 144 cases, followed closely 

by the consequential domain with 133 cases. Again, affective and behavioral dimensions 

were underrepresented . 

The results suggest a consistent pattern across both sets of textbooks: strong 

emphasis on cognitive knowledge and consequential outcomes of faith, but relatively 

limited coverage of affective and behavioral indicators. While the textbooks do introduce 

general moral teachings and provide conceptual understanding, they rarely incorporate 

practical exercises, role models, or emotionally engaging content that could foster 

internalized attitudes and real-life behavioral applications. 

DISCUSSION AND CONCLUSION 

The findings underscore a significant imbalance in the design of religious textbooks 

in Iran. By focusing predominantly on cognitive and consequential aspects, the curriculum 

risks creating a gap between students’ awareness of religious concepts and their actual 

practices or heartfelt commitments. This imbalance has been reported in prior research as 

well, reinforcing the notion that the national curriculum requires serious revision (10-12). 

The results also align with Motahari’s warning that overemphasis on one dimension 

of education inevitably produces an incomplete form of human development (5-8). Without 

sufficient attention to affective and behavioral elements, students may acquire theoretical 

knowledge but lack the motivation or practical guidance to apply it in their lives. This gap 
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between theory and practice contradicts the Quranic model of holistic education, which 

integrates reflection, faith, and action (9, 13). 

The broader literature on curriculum supports these conclusions. Scholars argue that 

effective curricula must provide balance, adaptability, and comprehensiveness (29-31). 

Innovative models demonstrate that it is possible to design curricula that integrate 

knowledge with values and skills (20, 21). Similarly, Hernawati’s work on AI-based 

religious education shows that curricula must also evolve with societal and technological 

changes to maintain relevance (22). 

The present findings therefore suggest an urgent need for curriculum reform in Iran’s 

religious education system. Revising textbooks to include practical exercises, emotional 

engagement, and real-life applications of Quranic teachings could strengthen students’ 

holistic development. Such changes would also align Iran’s educational practices with 

international trends toward integrative and learner-centered curricula (18, 19, 23, 24). 

In conclusion, this study highlights both achievements and shortcomings in the 

current textbooks. While cognitive and consequential domains are well represented, 

affective and behavioral dimensions remain underdeveloped. Addressing this imbalance is 

essential for ensuring that religious education in Iran achieves its intended goals of 

nurturing faithful, ethical, and socially responsible individuals. 
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 چکیده 

 ی هادوره متوسطه با شاخص   یو زندگ  ن یآموزش قرآن و د  یهاکتاب   ی انطباق محتوا  زانی م  یابیو ارز  لی پژوهش با هدف تحل  نیا

  ی هاشامل کتاب   یانجام شد. جامعه آمار  یفیتوص  یمحتوا  لی تحل  وهیو به ش  یفیک  کردیمطالعه با رو   نی ا  .انجام شد  میقرآن کر  یتیترب

ها  مضمون در نظر گرفته شد و داده   لی دهم تا دوازدهم( بود. واحد تحل  یهاه ی)پا  یو زندگ  نیهفتم تا نهم( و د  یهاه یآموزش قرآن )پا

نشان داد    جینتا  .دندیگرد  یبند( استخراج و طبقه ی امدیو پ  یرفتار  ،یعاطف  ،یختقرآن )شنا  یتیچهارگانه ترب  یهابر اساس شاخص 

مورد(    101)   یشناخت  طهیمورد( و ح  164)  یامدیپ  طهیمربوط به ح  یفراوان  نیشتریآموزش قرآن دوره اول متوسطه ب  یهاکه در کتاب 

مورد( در صدر قرار داشتند.   133)  یامدیمورد( و پ  144)  یشناخت  طهیح زیدوره دوم متوسطه ن یو زندگ نید یهابوده است. در کتاب 

ح مقابل،  رفتار  یشیگرا  یهاطه یدر  اهم  ی و  وجود  قرار  دانش   ینید  تیهو  یریگدر شکل   ن یادیبن  تیبا  توجه  مورد  کمتر  آموزان، 

آموزان  دانش   یو رفتار عمل  ش یگرا  ،یآگاه  انیموجب شکاف م  تواندی م  ینید  تیعدم توازن در توجه به ابعاد مختلف ترب  نیا  .اندگرفته

 یقرآن  تیدارند تا ترب  دیتأک  یو رفتار  یشیگرا  یهاشاخص   ت یو تقو  یدرس  یهاکتاب   یدر محتوا  یبر ضرورت بازنگر  هاافتهیشود.  
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 مقدمه

تار  ،یانسان  اتیعناصر ح  نیتری اد یاز بن  یک یبه عنوان    تیو ترب  میتعل   لسوفان، یمورد توجه متفکران، ف  خ یهمواره در طول 

  ی ده علاوه بر شکل   رایدارد، ز  ژه یو  یگاه ی جا  ی نید   تیترب  ت،یو ترب  میابعاد مختلف تعل   انیبوده است. از م  گذاراناست یو س  ین یعالمان د

  ران، یا  یدارد. در جامعه اسلام   ندهینسل آ   یها و رفتارهاها، نگرش به ارزش   یدهدر جهت   کنندهن ییتع  ی، نقش یو اجتماع   یفرد   تیبه هو

آموزش نظام  مبنا  ی که  بر  ارزش   ی نید   ینیبجهان   ی آن  کتاب  ی طراح  یاسلام  ی هاو  است،  د  ی درس  ی هاشده  و  زندگ  نی قرآن    ی و 

  ی آموزش  یها علاوه بر آنکه حامل محتواکتاب  نی . اشوندی محسوب م   آموزان انش به د ین یانتقال معارف د یبرا یابزار رسم  نیتری اصل

و    یرو، بررس  نی . از ا(4-1)  کنندی م   فای آموزان ادانش   ی و اخلاق  ین ید  تیشخص  ی ریگشکل   ر یدر مس  گر ت یهستند، در واقع نقش هدا

 است.  ر یپذانکارنا یضرورت  میقرآن کر ی تیترب یهاها با شاخص آن  ی انطباق محتوا زانیم ل یتحل

  ی مطهر  د ی . شهنجامد یانسان ب  ی به رشد متوازن ابعاد وجود  د یاست که با  یند یفرا  ت یترب  ، یاسلام  تیو ترب  میمنظر فلسفه تعل  از

انسان به صورت همزمان   یو معنو یاخلاق  ، یعاطف ،ی کارآمد است که همه ابعاد عقلان یزمان  یاسلام تیو ترب میکه تعل کندی م دیتأک

تقرب به خداوند و    ت،یترب  یی باورند که هدف نها   ن یبر ا  زین  یزدیهمچون مصباح    ی شمندانیراستا، اند  نی . در هم(8-5)شکوفا گردد  

فراهم    ی به معنا  قت، ی مهارت است و در حق  ا یدر اسلام فراتر از انتقال دانش    تیترب  گر، ی . به عبارت د(9)است    به یط  ات یبه ح  ی ابیدست

شرا مسرشد همه   ی برا  طی کردن  در  انسان  تلق   ر یجانبه  اشودی م  ی کمال  بر  برنامه  ن ی.  هرگونه  به    د ی با  یدرس   یز یراساس،  توجه  با 

  ز ین  یو رفتار عمل   یقلب   یهاش ی دانش، بر گرا یرتقاعلاوه بر ا   ی آموزش یانجام شود تا محتوا  ی اسلام  ی هاو ارزش   ی قرآن  ی هاشاخص

 اثرگذار باشد. 

بر بعد    یشتریغالباً تمرکز ب  رانیدر ا  ین ید  یدرس   یهامتعدد نشان داده است که کتاب   یهاپژوهش   یهاافته ی  ن،ی وجود ا  با

باور و عمل    ان یفاصله م  جاد ی منجر به ا  تواند ی عدم توازن م  ن ی. ا (12-10)اند  کمتر توجه کرده   ی و رفتار   ی ش یدارند و به ابعاد گرا  ی شناخت

  ی و سبک زندگ   یدر رفتار عمل   یآگاه   نی اما ا  ابند،یدست    ینید   یاز آگاه   یآموزان ممکن است به سطحدانش   ،یط یشرا  نی گردد. در چن

دارد در    د یو عمل تأک  ش یمعرفت، گرا   ان ی که بر وحدت م  یاسلام  تی ترب  ی مسئله با اصول اساس  ن ینداشته باشد. ا  یآنان انعکاس کاف

 . (14, 13)تضاد است 

  رندگان ی ادگی  ی واقع  ی ازهایو ن  ستهیخواهد بود که با تجارب ز   داریو پا  ق یعم  یزمان   ی ریادگی   ز،ین  ی ت یترب  ی شناسروان   دگاه ید   از

فعالانه مشارکت کنند،    ی ریادگ ی  ند یدر فرا  د یآموزان با دارند که دانش   دی نکته تأک  نی بر ا  ییگراو سازنده   ی شناخت  یهاه یبخورد. نظر   وند یپ

  یو شناخت  ی انتزاع   م یتنها به انتقال مفاه  یدرس  ی ها. اگر کتاب (17-15)خود مرتبط سازند    ی را با دانش قبل  د ی جد میمعنا بسازند و مفاه

آموزان  دانش   ی واقع  ی ها بر زندگ آن   ر یتأث  احتمالاً را فراهم کنند،    ی عاطف  ی هاش ی گرا  ی ریگشکل   ا ی  یتجربه عمل   نه یبپردازند، بدون آنکه زم

 محدود خواهد بود. 
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که تحولات    کندی م  ی زندگ   یادارند. امروزه نسل نوجوان در جامعه   کننده ن ییتع  ی نقش   نه یزم  نی در ا  ز ین  ی و فرهنگ  ی اجتماع   ابعاد 

جوانان را به چالش    تیهو  یو ارتباطات جهان   یاجتماع   یهاشبکه   ،یمجاز   یبه سرعت در حال وقوع است. فضا  یو فناور  یفرهنگ

اگر    ین ی آموزش د  ،ی طیشرا  نی . در چن( 19,  18)متنوع و گاه متناقض قرار داده است    ی و الگوها  ها ها را در معرض ارزشو آن   دهیکش

شود که علاوه    یطراح   یابه گونه  دیباشد. بلکه با   د ینسل جد   ی تیهو   ی ازها ین  یپاسخگو  تواندی بماند، نم   یباق  ی صرفاً در سطح شناخت 

 کمک کند.  زی ن یو اجتماع  ی اخلاق ی هاآموزان در مواجهه با چالش دانش   ییتوانا تیبه تقو ،ین یدانش د ائهبر ار

اند.  اشاره کرده   یآموزش   یمحتوا  یدر طراح   ی به ضرورت نوآور  یدرس   یز یردر حوزه برنامه  د یجد   ی هاپژوهش   ان،یم  ن یا   در

ابعاد    انیم  توان ی چگونه م  دهند ی که نشان م   اندافته یتوسعه  یستیزط ینگر و آموزش مح بر اساس آموزش مثبت   یی طور مثال، الگوها به

به    ینیدر آموزش د   یو هوش مصنوع  ن ی نو  یهای استفاده از فناور  ن،ی . همچن( 21,  20)برقرار کرد    لتعاد   یو رفتار  یعاطف   ،یشناخت

  ت یهمبر ا  یی هادگاه ی د  ن ی . چن(22)مطرح شده است    ترق یعم  ی ریادگی  جاد ی آموزان و ادانش   شتر یکردن ب  ر یدرگ  ی فرصت برا  ک یعنوان  

 . (24,  23)نسل جوان هماهنگ باشد    ی ازهایروز جامعه و ن  طی با شرا  ین یدارند تا آموزش د   دیتأک  یآموزش  یهامحتوا و روش   یروزرسانبه

  ت یجامع  ،ی بر اساس فطرت انسان  د ی با  ی درس  ی هادارد که برنامه  د یاصل تأک  ن یبر ا  ی اسلام  تی و ترب  م یفلسفه تعل  گر،ید  ی سو  از

  دهند یاند، نشان مشده  ان یب  ل ی به تفص  یاسلام   شمندان یاند  گریو د  یچون مطهر  ی که در آثار متفکران  یمبان   ن یشوند. ا   ی و اعتدال طراح 

  ی در محتوا  ی رو، بازنگر  ن ی. از هم( 6,  5)خواهد شد    دار یناقص و ناپا   یت یمنجر به ترب  گر، ی ک بعد و غفلت از ابعاد دیکه هرگونه افراط در  

باشد، بلکه   یاخت ناظر بر اهداف شن دینه تنها با  یدرس   ی. در واقع، انتخاب محتواردیانجام گ ی مبان ن یبا توجه به ا دی با ی درس ی هاکتاب

 . ( 26, 25)توجه کند  زین ی نید  ی و رفتارها هازه ی ها، انگبه پرورش نگرش  دیبا

  ی ابزار اصل   ی درس  ی هاآموزان است. اگرچه کتاب دانش   یواقع   یبا زندگ   ی آموزش رسم   وند ی مهم بحث، پ  ی هااز جنبه   گر ید   ی کی

آموزش  زمان   ینظام  اما  دانش   ی اثرگذار  نی شتریب  توانندی م  ی هستند،  روزمره  تجارب  با  باشند که  داشته  برقرار کنند.  را  ارتباط  آموزان 

.  ( 27) کند    جاد یا  ی پل  ی اجتماع  ی ازهایو ن  ین ید یهاارزش   انیموفق است که بتواند م  ی که آموزش زمان  ند شناسان آموزش معتقدجامعه

و   یانتظار داشت که به انسجام اجتماع ینی از آموزش د توانی م ی تنها در صورت رای دوچندان دارد، ز تی اهم ین ید  تیموضوع در ترب نیا

 شود.  رمشترک منج  تیهو ت یتقو

به    ت« ینامه دهخدا، »تربدارد. در لغت  یرانی در سنت ا  قیعم  یاشه یر  تیمفهوم ترب  ز ین  یشناسو فرهنگ   ی شناسنگاه زبان   از

همواره فراتر از انتقال    تیترب  ، یرانی که در فرهنگ ا  دهد ی معنا نشان م   ن ی. ا ( 28)پروردن و پرورش آداب و اخلاق آمده است    یمعنا

  ی متفکران اسلام  شه یهمسو بوده و در اند  ی اسلام  یبا مبان   دگاه ید  ن یداشته است. ا  دی تأک  تیجانبه شخصبوده و بر رشد همه   صرف دانش  

 . (14,  13)است  افتهیتداوم 

شدن اهداف    اثری موجب ب   تواندی م   ی و رفتار  ی ش یاند که ضعف در توجه به ابعاد گرابارها نشان داده   ز ین  ی داخل   یهاپژوهش 

و آموزش قرآن در سطوح مختلف نشان داده است که هرچند اهداف    یو زندگ   ن ید  یهاکتاب   یمحتوا  ل ینمونه، تحل  ی شود. برا  یتیترب
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.  ( 11,  10)وجود دارد    یجد  یهای کاست  ، یعمل  تیو ترب  ی نید   زه یانگ  جادیا  نه یاما در زم  شوند،ی م طور گسترده پوشش داده  به   یمعرفت

اند کرده  د یتأک ین ید  یهاکتاب  یدر محتوا  یهمسو است که بر لزوم بازنگر ر یاخ ی هادر سال  ی لی تحل ی هاپژوهش  ج یبا نتا  ها افتهی  نیا

(12) . 

تر است که علاوه بر  جامع   یکرد یرو  ازمندین  ران یدر ا  ی نید   ت یگفت که ترب  توان ی شده، م توجه به مجموعه مباحث مطرح  با

قرآن    یدرس   یهاکتاب   یدر محتوا  یاساس  یامر مستلزم بازنگر  نی توجه کند. ا  زین  ین ید  یو رفتارها  هاش یانتقال دانش، به پرورش گرا 

  ی آموزش  ی و انطباق محتوا  ی شناختو روان  ی ت یترب  ی هاه یاز نظر  ی ریگبهره  ر، یاخ  ی هاپژوهش   ی هاافتهی  ز است. استفاده ا  ی و زندگ   ن یو د 

 کمک کند.  یاسلام  تیو تحقق اهداف ترب ی نیآموزش د  تیفی ک یبه ارتقا تواند ی م ی قرآن یهابا شاخص 

دوره متوسطه بر اساس    «یو زندگ   ن ی»آموزش قرآن« و »د  ی هاکتاب   یمحتوا   ل یاساس، هدف پژوهش حاضر تحل  ن یا  بر

  ی آموزش ی بهبود محتوا ی برا ییو ارائه راهکارها ی قرآن یها با مبان انطباق آن  زانیم ییبه منظور شناسا میقرآن کر یت یترب ی هاشاخص

 است.

 روش پژوهش 

است. » تحلیل محتوا به عنوان یک فن پژوهش    انجام شده  توصیفی   محتوای  تحلیل  شیوه  و  کیفی   رویکرد   با   پژوهش  این

و شبکه ارتباطات را نه در    هار یرابطه متغ  تواندکه می برای توصیف عینی، نظام دار و کمی محتوای رسانه ارتباطی تعریف شده است«  

  و  مفاهیم اساس  بر  آن   در   کدگذاری  و  بوده ازمتن  نظام دار تحلیل  یک  شامل  محتوا بررسی کند. تحلیل  سطح، بلکه در عمق مشاهده و 

  مفاهیم   میان   موجود   ارتباط   و  پردازد می  مفاهیم   پالایش   به   گیرد. بنابراین، محقق می   ها صورت متغیر   نمودن   عملیاتی   و   موردنظر   معانی 

  در  تحلیل واحد  .یابد می  دست  بررسی محتوا کردن عملیاتی   موردنظر، به مفاهیم بندیطبقه  یا  کدگذاری طریق از و  آورددست می  به را

های معنادار یک متن هستند«. به عبارتی دیگر، »مضمون، پیام خاصی است که از جانب است. »مضمون واحد   پژوهش، مضمون  این

های  کتاب  ی اهداف تربیت دینی مندرج در محتوایفرستنده پیام مورد توجه است«. بنابراین در این پژوهش، تمامی مضامینی که درباره 

های پژوهش برای  برداری شدند و به عنوان داده وجود داشته، فیش   دوره دوم متوسطه  یو زندگ   ن یقرآن دوره اول متوسطه و د   یآموزش 

 مرحله کدگذاری و شمارش آماده گردید.  

و    دوره دوم متوسطه   ی و زندگ  ن یقرآن دوره اول متوسطه و د   ی آموزشهای  جامعه آماری مورد مطالعه در این پژوهش، کتاب 

های درسی بر مبنای  ها، چک لیست تحلیل محتوای کتاب های تربیتی بودند. ابزار گردآوری داده کتاب آسمانی قرآن برای احصاء مولفه 

ها در این پژوهش چهار مولفه)یا محور(  ها و تحلیل های تربیتی قرآن کریم بوده است. با توجه به نتایج به دست آمده از بررسی شاخص

 اند از:  اند که عبارت های تربیتی دین قرآنی تعیین شدهدر ارتباط با مفاهیم مرتبط با مقوله

   .یو اعتقاد  ی مولفه فکر ،ییدو مولفه معرفت و دانا ی دارا ی ( بعد شناخت الف
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   . یمولفه تجربه درون ، ی مولفه احساس درون ، یدرون زهی را سه مولفه انگ ی( بعد عاطف ب

 مولفه عمل.   یدو مولفه التزام درون   یدارا  ی ( بعد رفتارج

   . ین ید  ی مولفه توانمندار، ی دو مولفه اراده و اخت  یدارا  یامد ی( بعد پد

  ی در مورد مولفه فکر  توان که به عنوان مثال می  رندیگقرار می   یاب یهایی مورد ارزتوسط شاخص   ز یهای فوق ناز مولفه   کیهر

به    مان ی مرگ، ا  ی ادآوری اعتقاد به معاد و    ،ی محور  تیعقلان  ، یو خدامحور  یدار   ن یهایی مانند د شاخص  ، یاز بعد شناخت   ی و اعتقاد

 را بر شمرد.  و ائمه )س(  امبرانیپ

 ها یافته

 است شده  تشریح  قسمت سه در  تفکیک  به پژوهش های پرسش بررسی  قسمت، نتایج این در

 کدامند؟   میقرآن کر یتیهای تربها و شاخص مولفه نتایج پرسش اول پژوهش: 

  الگوی   یک  تدوین  لذا   پیامدی  حیطه  و   شناختی، عاطفی، رفتاری  تربیتیهای  حیطه   خصوص  در  شده   یاد   موارد   به  توجه   با

بوده است؛   پژوهش  اصلی  اهداف   یکی از  "چهارگانههای  حیطه "  قالب  در  قرآنی  هایشاخص   و  معیار  براساس   دینی  تربیت  از  مفهومی 

 شود.  های تربیتی قرآنی پرداخته میها و مولفه از اینرو به بررسی شاخص 

  - تکراری  تربیتی   هایشاخص   احتساب  بدون  و  اولیه  بررسی  در  پژوهش هاییافته  براساس  -تربیتی   هایشاخص   حاوی  آیات

 است؛  گرفته  قرار  چهارگانههای  حیطه  از یک  هر ذیل   در  زیر  شرح به که باشدمی  تربیتی شاخص ۲00 حدود 

 (شناختی  حیطه) عقلانی  و شناختی  مفاهیم  حاوی های. شاخص 1

 ( عاطفی حیطه)ایجابی  و سلبی  از اعم  گرایشی و عاطفی  مفاهیم حاویهای . شاخصه ۲

 ( رفتاری حیطه) کردار  و گفتار به مربوط  مفاهیم  حاوی های. شاخص 3

 پیامدی(  حیطه) عملکردی  و عاطفی  شناختی  حیطه از اسلامی، اعم  احکام  و شریعت  به  مربوط ایمانی  های. شاخص 4

  بررسی   در  که  دارند  همدیگر  با   توجهی   قابل  معنایی  حیطه، قرابت  هر   در  منتخبهای  شاخص از  برخی   که  است  ذکر به  لازم 

 اند. شده  تعدیل  نهایی 
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 های تربیتی برگرفته شده از آیات قرآنی . شاخصه 1جدول 

حیطهشاخص در  های  ها 
 تربیتی

 های تربیتیشاخص های تربیتیمولفه

  /ارزیابی   و  بررسی/   تأمل  و  تفکر  /خردورزی  و  تعقل /خداوند  پرستش /    معاد   به  باور  /نبوت  به باور/   توحید  به باور    .ها، تفکر، داناییباور حیطه شناختی
  بت  / کفرورزی  /ورزی   شرک )طاغوت    از   اجتناب   ی/ گرپرسش  /بصیرت  / اندوزیدانش  و   علم   / استدلال  و  برهان 

   .شیطانی افکار و پرستی

احساس،   عاطفی)گرایشی(  حیطه انگیزه، 
   .تجربه

   :ایجابیهای شاخص 
  عدالت /عبرت اموزی   /پندپذیری  /نفس  از  مراقبت  /خیرخواهی  / قوی  اراده  و  عزم پذیری/  مسئولیت  /شکیبایی  و  صبر

  /بخشایشگری/مهرورزی/خیرخواهی  و  شفقت/ گرایی  اخلاق/    گرایی عمل/نفس  به  اتکاء  داشتن/رویمیانه/ورزی
 ...شهامت/   نفس   عزت/الهیهای نعمت قدردان/عذرخواهی  و ندامت /شادی و نشاط 

  شیفتگی  /مال  حب /    حسد   و   رشک  /نومیدی   و  یاس /ناسپاسی/غفلت   /تکبر  و   از؛ نخوت   اجتناب   :سلبیهای  شاخص 
  / نیازیبی  و   استغنا  / دودلی  و  تردید  / هوس و  هوا  /گمان   و  ظن   /غمگینی  و   سستی/    گراییتجمل  / شهوات  حب   /دنیا

 نفاق.   و دورویی

التزام رفتاری  حیطه عملی،    اراده، 
  .عملکرد

  یتیمان  و  مستمندان   به  احسان   / خویشاوندان  به   احسان   / والدین  به  احسان /    عهد  به  وفای  ایجابی؛  های  شاخص
  و  نیک   گفتار   /مدارا   و  عفو /    صلح  و  گرایی   اصلاح   / احرام  و   شریعت، حلال  بهبندی  پای/  خیر   هایکار  در  سبقت/

  آمیزمسالمت  همزیستی  /گوییراست  /معاملات  در  شهود   داشتن   / معاملات  ثبت  / انفاق  / داری  امانت   / پسندیده
  پند  / عادلانه  داوری   / امانات  عودت  /سفیهان   با   پسندیده  سخن   / خویشاوندان  با  ارتباط   / زمین  در   سیر   /نیکوکاری /
  عدالت  /ودادعدل  داشتن  برپا  /ضرورت  مهاجرت هنگام   /گفتن   درود  و  سلام  /گفتن  رسا   و  بلیغ  سخن/  دادن   اندرز  و

  /گردشگری  و   تفریح   / قوت  و  مهابت   حفظ   /ی گربخشایش/   عادلانه   رفتار  / سخنوری  و  یآورتمثیل  / دشمن  با  ورزی
  /خوش   لحظات   و   سرگرمی  داشتن  / والدین  حق  در   دعا   /گفتن   پاک   سخن   / دادن  نیکی به  بدی   پاسخ /    کردن   یاری 
مرکب  اسباب  زیبایی  از  بردن  لذت   حق   ادای  /کوشش  و  تلاش  / شایسته  هایکار  انجام  /احسن  مجادله/    و 

  بهترین   به  بدی  دفع   / نیک  هایکار  در   شتاب   / لین  و  نرم   گفتار   /دستی  گشاده   و  انفاق   در   اعتدال  / خویشاوندان
  لغو  کنار   از  گذر   و  گذار /  نادانان  به   ملایم   پاسخ   / نرم  های گام/  سالم   تجارت /  ورود   هنگام   در   خواستن   اجازه /شیوه

  راه   در  اعتدال  /جاهلین  از   اعراض  /پسندیده   هایکار  به  کردن   وادار  و  تشویق/  فعال  شنونده  /امور   در  مشورت/
  /منصفانه  انتقام   /دوست  به  دشمن  تبدیل  و  جذب  /دادن  گوش   با  برتر  سخن  گزینش   /گفتن  سخن  آرام  /رفتن

  تشویق/  فقیران   به  اطعام   /کوشش  و  تلاش /  امور   در  اصلاح  و  سازش   /فاسق  خبر  وارسی  / تربزرگ  نزد  ادب   رعایت
 معلولان  و ضعیفان  بیماران با  نشینیهم و  توجه / حق و  صبر به   سفارش /خیر  امر  به

  / فروشی  فخر  و  کبر/  تجملات  /یطاق  مالا  تکلیف  /زشت  کار/  فساد/  شکنیپیمان  از  اجتناب  :سلبیهای  شاخص
  سخن  /کم فروشی  /نزاع   /اسراف  /کشتار  و  قتل  /مشرکین  آیین  به  دادن  دشنام  /وفریاد  داد  /حرافی  و  بازیزبان

  / مجرمان  از  پشتیبانی  /بهتان  /زورگویی /  تکبر  با  رفتن  راه  /علم  بدون  اقدام   / والدین  به  ناشایست  سخنان   /ناپاک 
  /اندازیتفرقه  /زورگویی   و  تکبر  / کاریافراط/  مردم  از  تابی  روی  /ناپسند  هایکار  /منکر  و   فحشا  /نادانان  با   مصاحبت

  عملبی  گفتار   / جاسوسی  / زشت  دادن   القاب   / جوییعیب  /تمسخر   و  ریشخند   / زدگیشتاب  / جهل  به  اصرار
  دوستی  / نیازمند  و   ضعیف  راندن   / بدگویی  / گویییاوه  و  درایی هرزه  /طلبیفزون  و   گذاری منت  / خیر  مناع   /خبرچینی/
 ...بدان  با همنشینی و

  دینی   فروعات  پیامدی  حیطه
   .ایمانی  هایرویکرد

 ایجابی؛  های شاخص
  ازمنکرنهی  /معروفامربه  / ماتقدم  اعمال  / الحسنهقرض  / صدقه/    دعا/    شهادت   / جهاد  /حج  / زکات/  روزه/    نماز 
  امتحان   /وصیت  /قصاص  به   باور  /خواهی  توبه/  شکرگزاری  /الهی  تقوای  /حلال  طعام  /طهارت /    استغفار   /تبرا  /تولی/

  و   اهتمام  /الامراولی  و  رسول  و  خدا   از  اطاعت/  الارثسهم  رعایت  / نیکی  و  بر  مقام/    الهی  برداریفرمان  /الهی
  / دل  در  خدا  کردن  یاد  و  ذکر/   خدا  به  بردن  وپناه  توکل  /نماز  از  مراقبت  /قرآن  به  دادن  گوش/  قرآن  به  تمسک

  /صالحات  و  باقیات/   اندرز  و  حکمت  با  الهی  دعوت  /الهی  حدود  رعایت  /پروردگار  لقاء  به  امید  /مؤمنان  به  بستگیدل
  /  .الهی  حب  /کرایی   ایمان  /اندیشی  آخرت   /بردن  خدا  سوی  به   پاک  دل   /شبانه   تهجد   /بیم  و  رغبت  با  عبادت
  راه   در   کوشش/  زنان  حجاب  /ژنان  چشمی   پاک   و  دامنیپاک  / مردان  چشمی  پاک   و  دامنیپاک  /   پذیری.ولایت

  / قرآن  تلاوت/  جان  و  مال  با   جهاد  /همدیگر  با   مؤمنان  مهربانی/  معارض  کفار   بر  گیریسخت  /نماز  داشتن  برپا/  خدا
   .تقدم ما اعمال  /شکرگزاریآموزی حکمت /طلبی تزکیه  و پاکی

  از غفلت / گناهان از   کبائر/فریب  سوگند   / تعمدی سوگند  / رشوه / شیطان  از  از؛ پیروی  اجتناب  :سلبیهای شاخص
 .... ایمان و دین در  پذیرش اجبار / نماز
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انطباق محتوا  دوم پرسش    جینتا مولفه کتاب  ی پژوهش:  با  متوسطه  اول  دوره  قرآن  آموزش  و  های  ها 

 چگونه است؟  های قرآن  شاخص 

مورد بررسی قرار گرفته است بر   قرآنی تربیتی هایمنظر مولفه  از متوسطه اول دوره قرآن آموزش هایکتاب  محتوای بررسی

  آیات   برخی  از  قسمتی  درس هر در  اما  باشد می   فارسی  ترجمه  فاقد  درس هر در شده  ارائه  آیات این اساس باید اشاره کرد که مجموعه

  در   باید اشاره کرد که  .است  شده   ترجمه  قرآن  قرائت  آموزش   و   لغات، ضمایر   برخی   معانی  آموزش   برای  کلاسی و   های فعالیت  قالب  در

  شده  آورده  ترجمه  با  همراه  .شناخت  عنوان  تحت  کتاب  سراسر  در  آیه  ۲0  حدود   درس(  هر  آیات  از  نهم)جدای  پایه   قرآن  آموزش  کتاب

   .است

  شامل   جمعاً  و(  سوره  13)  مومنون  تا   یونس   هایسوره   از   آیاتی  صفحه، حاوی   1۲6  از   متشکل  هفتم  پایه   قرآن  آموزش   کتاب

(  سوره  17)  غافر   تا   مومنون   های سوره   از   آیاتی   حاوی  صفحه است و  1۲4  از  متشکل   هشتم  پایه  قرآن  آموزش   کتاب  .باشدمی   آیه  ۲00

   . باشدمی  آیه   ۲۲0 شامل  جمعاً  و

  انضمام   به(  سوره  ۲۲)  حاشیه  تا   شورا  هایسوره   از   آیاتی  حاوی  صفحه و  1۲0  از  متشکل   نهم  پایه  قرآن  آموزش   همچنین کتاب 

ها و آیات استفاده شده در کتب آموزش قرآن دوره اول توان سوره در جدول زیر می  .باشدمی  آیه  ۲75 شامل  شناخت جمعاً مبحث آیات

 متوسطه را مشاهده کرد.  

 .متوسطه اول دوره نهم  هشتم  هفتم هایپایه  قرآن آموزش هایکتاب  آیات  و ها. سوره 2جدول 

 کتاب قرآن نهم  کتاب قران هشتم کتاب قرآن هفتم 

 آیات  سوره  آیات  سوره  آیات  سوره 

 60-6/54-1 یونس 

108-109 

 15-13 شوری  16-1 مومنون 

 50-4/45-1 هود

120-123 

 11-1 زخرف  41-37 نور 

 16-1 دخان  54-6/45-1 فرقان  93-78 ابراهیم 

 21-15 جاثیه  122-7/105-1 شعرا  40-3/36-1 یوسف 

 14-9 احقاف  64-19/59-15 نمل  46-28 حجر 

 7-1 محمد)ص(  80-7/76-1 قصص 70-13/65-5 نحل 

 7-1 فتح 46-8/41-1 عنکبوت 85-15/78-9 اسراء 

 51-10/46-1 کهف 

103-110 

 11-9 حجرات  9-1 روم

 21-1 ذاریات  11-1 لقمان  11-1 مریم 

 55-40 قمر  49-5/41-1 احزاب  135-35/121-17 طه

 18-1 الرحمن  6-1 سبا  90-56/83-47 انبیاء

 74-57 واقعه  6-1 فاطر  78-62/73-55 حج 

 28-25 حدید  27-13 یاسین  118-109 مومنون 

 24-18 حشر  113-100 صافات  41-5/35-1 ابراهیم 
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 14-10 صف  26-31 ص   

 11-6 جمعه  18-11 زمر   

 6-1 تغابن  66-60/-7-1 غافر   

 10-1 ملک     

 12-1 نوح     

 14-1 مزمل    

 20-1 نباء     

 26-1 غاشیه     

 

   . چهارگانه تربیتی هایحیطه  با  قرآنی تربیتی  های شاخص و هامولفه  انطباق چگونگی 

  هاآن   از  مواردی  لذااند  شده   استخراج  آیات   فحوای   از  مستقیم  غیر  صورت   به  قرآنی   تربیتی  هایشاخص   از  بسیاری   که  آنجایی   از

   . گرددمی  ذکر  زیر  در تبیین  برای

  صورت   به  و   لزوماً   اینکه   نه   هستند   خداوند   صفات   از   برگرفته   ورزی عموماً   عدالت  مهربانی، مهرورزی و   مانند   هایی شاخص  

  پردازی  الگو  یک  عنوان   به  لذا  است  شده   توصیف   صفات  قرآنی بدین   آیات  در  خداوند   که  همین   .باشد  گرفته  قرار   توصیه  مستقیم مورد

  کار   نیز به  خطابی   و   مستقیم  صورت   به  هاشاخص   این   آیاتی   در   اگرچه  . است  گرفته  قرار   توجه   مورد   تربیتی   های شاخص   قالب  در  قرآنی 

   .است شده  گرفته

هشتم  - های هفتمهای آموزش قرآن پایه های تربیتی قرانی در کتاب ها و شاخص در جدول زیر میزان انطباق و فراوانی مولفه 

 و نهم )دوره اول متوسطه( قابل بررسی است. 

 های تربیتی در کتاب آموزش قرآن دوره متوسطه اول. فراوانی مولفه3جدول 

های  پایه حیطه گرایشی  های تحصیلی پایه حیطه شناختی

 تحصیلی

های  پایه حیطه رفتاری 

 تحصیلی

 های تحصیلی پایه حیطه پیامدی 

 ها:  مولفه

 ها/تفکر/ دانایی باور

 ها:  مولفه 9 8 7

 انگیزه/احساس/تجربه 

 ها:  مولفه 9 8 7

اراده/التزام  

 عملی/ عملکرد 

 ها:  مولفه 9 8 7

فروعات  

ها دینی/رویکرد

 ی ایمانی 

7 8 9 

 فروعات دینی شاخص ایجابی  شاخص ایجابی  شاخص ایجابی 

به       20 18 16 توحید و یکتاپرستی وفای 

 عهد/امانات 

 3 6 6 نماز   2 2

به   2 3 4 پند و اندرز  14 12 5 وحی و نبوت  پایبندی 

)حلال   شریعت 

 و حرام( 

    روزه  1 1 1

به   2 3 2 مسئولیت پذیری  6 4 4 معاد  احسان 

 والدین 

 3 3 1 خمس/ذکات   2 1

    حج  2 1  عفو وگذشت    2 شفقت/خیرخواهی  5 2 1 تفکر و تعقل

 3 2 1 جهاد/شهادت  1   اصلاح/صلح  1 3  مهربانی   1  بصیرت 
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فروخوردن   1 3 2 بخشایشگری   1 1 برهان و استدلال 

 خشم

    امر به معروف    

کار   3 2 7 شکیبایی 1 1  پرسشگری  در  سبقت 

 خیر

    نهی از منکر    3

 1 2  تبری 1   انفاق    1 اعتدال ورزی  1 2 3 علم و دانش 

 2   تولی            

 رویکرد ایمانی  2 6 1 انجام کار نیک     نشاط/شادی  شاخص سلبی 

 طاغوت 

و   نفاق  شرک،  )کفر، 

 بت پرستی( 

 11 3 8 احتمام به قران  1   گفتار نیک  1 1 2 ندامت/عذرخواهی  12 17 7

 افکار باطل

 )شیطانی( 

های  قدردانی/نعمت 2 2 3

 الهی 

 2 1 4 استغفار/توبه     کردار نیک  2 7 8

ذکر   4 1 1 عدالت ورزی     عزت نفس      و  یاد 

 خداوند 

1 2 1 

  1  پاکدامنی  3   یاری کردن  شاخص سلبی     

و    2  غفلت      تلاش 

 کوشش 

توکل/پناه بردن   1 1 

 به خدا 

2 2 2 

    حجاب و عفاف     مشورت در امور  2 3  شیفتگی /مال/دنیا     

عبادت با بیم و   شاخص سلبی  2   سستی و غمگینی    

 رقبت 

1  2 

و   2 1 1 ستمگری   1  نخوت و تکبر      لقا  به  امید 

 پاداش 

3 5  

کذب/دروغ      ظن و گمان     

 بستن 

 4 6 11 اخرت اندیشی  2  4

 15 8 9 ایمان گرایی  2 1 2 تمسخر  1 1 1 هواو هوس     

طلب آمرزش و   1   عیب جویی   3 2 ناسپاسی     

 دعا

8 5 3 

  2 1 شکر گذاری  1   القاب زشت  1 1  دورویی و نفاق     

    ولایت پذیری  2 1  انجام کار زشت  2   یاس و ناامیدی     

 2   اعمال ماتقدم     دشنام دادن    1 رشک و حسد     

سخن   1 1  تردید /دو دلی    

 لغو/بیهوده 

 1 1     

غیبت/سخن          

 چیتی 

       

        دوستی با بدان         

        اسراف         

        تفرقه/اختلاف          

 

های تحلیل شده در کتاب آموزش قرآن در دوره اول متوسطه به این  ؛ مجموع فراوانی مولفه3های جدول شماره براساس داده 

های ایجابی توحید و یکتاپرستی در  های تربیتی احصا شده، در حیطه شناختی در بخش شاخصصورت بوده است که در میان شاخص 

فراوانی بیشترین میزان توجه را در میان    16بار تکرار، در پایه هفتم با    18بار تکرار)فراوانی(، در پایه هشتم با    ۲0کتاب پایه نهم با  
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های ایجابی کمترین توجه مربوط به مولفه تربیتی بصیرت  های تربیتی داشته است؛ همچنین در حیطه شناختی در بخش شاخص شاخص

 با یک فراوانی در کتاب آموزش قرآن پایه هشتم بوده است.  

های سلبی حیطه شناختی بیشترین فراوانی مربوط به مولفه طاغوت)کفر، شرک، نفاق و بت پرستی( بوده  در میان شاخص 

فراوانی و کمترین توجه به مولفه تربیتی    7فراوانی و پایه هفتم با    1۲فراوانی، در پایه نهم با    17است به این صورت که در پایه هشتم با  

 فراوانی در پایه نهم بوده است.  ۲فراوانی در پایه هشتم و ۲ه هفتم، فراوانی در پای3افکار باطل و شیطانی با 

  8های الهی بامولفه قدردانی/ نعمت  های ایجابیهای تربیتی احصا شده، در حیطه گرایشی در بخش شاخص در میان شاخص 

فراوانی در پایه نهم بیشترین توجه را داشته است. همچنین در این بخش مولفه    ۲فراوانی در پایه هشتم و    7فراوانی در پایه هفتم،  

 اند.  نشاط با صفر فراوانی در سه پایه تحصیلی کمترین میزان توجه را داشته -تربیتی عزت نفس و شادی 

فراوانی در پایه نهم  ۲فراوانی در پایه هشتم، 3های شیفتگی مال دنیا با های سلبی در حیطه شناختی؛ مولفه در بخش شاخص 

اند و کمترین میزان توجه  فراوانی در پایه هشتم بیشترین میزان توجه را داشته  3فراوانی در پایه هفتم و ۲و همچنین مولفه ناسپاسی با 

 به مولفه ظن و گمان با صفر فراوانی در سه پایه دوره اول متوسطه بوده است.  

های ایجابی مولفه انجام کار نیک در پایه هشتم  های تربیتی احصا شده، در حیطه رفتاری در بخش شاخص در میان شاخص  

فراوانی بیشترین میزان تکرار را    3فراوانی سبقت در کار خیر و یاری رساندن در پایه و نهم با  4فراوانی، عدالت ورزی در پایه نهم با  6با  

اند. همچنین در بخش  های کردار نیک و مشورت در امور با فراوانی صفر در سه پایه کمترین میزان توجه را داشته اند و مولفه داشته

فراوانی در پایه نهم، مولفه تمسخر    ۲فراوانی در پایه هفتم و    4های سلبی در حیطه رفتاری باید اشاره کرد که کذب و دروغ با  شاخص

ی،  تیسخن چ /بتیغهای  اند و مولفه فراوانی در پایه نهم بیشترین تکرار را داشته  ۲پایه هشتم و    فراوانی در 1فراوانی در پایه هفتم،  ۲با  

 اند.  و دشنام با صفر فراوانی کمترین میزان توجه را داشتهاختلاف /تفرقه ، اسراف ، با بدان ی دوست

فراوانی در  6فراوانی در پایه هفتم،  6با    نماز های تربیتی احصا شده در حیطه پیامدی در بخش فروعات؛ مولفه  در میان شاخص 

اند. همچنین روزه، حج، امربه معروف و نهی از منکر با فراوانی صفر کمترین  فراوانی در پایه نهم بیشترین تکرار را داشته   3پایه هشتم و  

های تربیتی  های تربیتی احصا شده در حیطه پیامدی در بخش رویکرد ایمانی مولفه اند. همچنین در میان شاخص توجه و تکرار را داشته 

اند. مولفه  فراوانی بیشترین تکرار را داشته   11فراوانی و در پایه نهم با    3فراوانی، در پایه هشتم با    8در پایه هفتم با    ن آاحتمام به قر

های  اند و مولفهر تکرار را داشته فراوانی بیشت  15فروانی و در پایه نهم با    8فراوانی، در پایه هشتم با    9ایمان گرایی در پایه هفتم با  

 اند.  پذیری و حجاب و عفاف بدون هرگونه تکراری کمترین توجه را داشته ولایت

ها و  با مولفه   دوم دوره متوسطه    یو زندگ   نیهای دکتاب  یانطباق محتوا  :پژوهش  سوم پرسش    جینتا

 های قرآن چگونه است؟  شاخص 
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  مشخص   واقع  در   .گیردمی   صورت  حاضر  پژوهش   فرضیات   و   سوالات   چهارچوب   در   صرفا   مزبور  هایکتاب   محتوای  بررسی

  سایر  وصف  این   با   .است  پژوهش   این   اصلی   هدف   قرآنی  تربیتی   هایشاخص   به  نسبت  کتاب  سه  این  محتوای  انطباق  میزان   کردن 

   .باشدنمی  پژوهش این  نظر مد است حدیثی و  روایی متون  از  برگرفته متوسطه که زندگی  و  دین های کتاب  آموزشی  مفاهیم 

  منتخب  آیات  از   صفحه  یک   درس   هر   اثنای   متوسط به این صورت بوده است در  دوم  دوره   زندگی   و  دین   های کتاب   کلی   ویژگی

  صفحه   15۲ از متشکل دهم  پایه زندگی و دین   هایکتاب  .است شده آورده   «قرائت »عنوان تحت آن ترجمه  با همراه هاسوره  برخی از

  175  مشتمل   جمعاً   و   باشدمی   مومنون   و  عمران، اعراف، اسرا، زمر، نور، صافات   بقره، آل   های سوره   از   آیاتی   حاوی   آن   قرائت  بخش   که

 ( درسی مباحث متن  در  آیه   66 و قرآن  قرائت بخش  در  آیه   109)است.  آیه

عمران،    بقره، آل  های سوره   از   آیاتی   حاوی  آن  قرائت  بخش   است و   صفحه   158  از   متشکل   یازدهم   پایه  زندگی   و  دین   کتاب

  70  و  قرآن   قرائت  بخش   به  مربوط   آیه  75)  . است  آیه  145  بر   مشتمل  جمعاً   باشد کهمی   منافقون  و  نسا، مائده، یونس، هود، انبیا، توبه

   .( درسی مباحث  به مربوط  آیه

  بقره، آل   هایسوره   از  آیاتی  حاوی  آن  قرائت   است؛ بخش  صفحه  137  از   متشکل   دوازدهم   پایه زندگی  و   دین همچنین کتاب

  و   قرآن  قرائت بخش  به مربوط  آیه  108) .باشدمی  آیه  175 بر  مشتمل  جمعا باشد کهمی  مدثر و  عمران، انعام، کهف، احزاب، واقعه، زمر

 درسی(.   مباحث به مربوط آیه   67

ها و  های پژوهش به دست آمده است در جدول زیر میزان انطباق و فراوانی مولفه براساس آنچه که در نتیجه تحلیل یافته 

 یازدهم و دوازدهم )دوره دوم متوسطه( قابل بررسی است.    -های دهمهای دین وزندگی پایه های تربیتی قرآنی در کتاب شاخص

 های تربیتی در کتاب دین و زندگی دوره متوسطه دوم . فراوانی مولفه4جدول 

حیطه  

 شناختی

 های تحصیلی پایه حیطه پیامدی  های تحصیلی پایه حیطه رفتاری  های تحصیلی پایه حیطه گرایشی  های تحصیلی پایه

 ها:  مولفه

ها/تفکر/  باور

 دانایی 

 ها:  مولفه 12 11 10

انگیزه/احساس  

 تجربه /

 ها:  مولفه 12 11 10

اراده/التزام  

 عملی عملکرد 

1

0 

1

1 

 ها:  مولفه 12

فروعات  

ها دینی/رویکرد

 ی ایمانی 

10 11 12 

 فروعات دینی شاخص ایجابی  شاخص ایجابی  شاخص ایجابی 

و   توحید 

 یکتاپرستی 

به        12 12 8 وفای 

 عهد/امانات 

 4 4 9 نماز  1  4

به   4 1  پند و اندرز  4 28 8 وحی و نبوت  پایبندی 

)حلال   شریعت 

 و حرام( 

 1 3 1 روزه  2 5 4

مسئولیت   4 4 12 معاد 

 پذیری 

به   4   احسان 

 والدین 

 1 1  خمس/ذکات    

شفقت/خیرخواه  4 3 6 تفکر و تعقل

 ی

    حج  1 1 2 عفو وگذشت  1 1 1



 1۴0۴،  چهارم، شماره  پنجمپژوهش و نوآوری در تربیت و توسعه، دوره                                                                                                              و همکاران  رزادیش

 

 17 

 2 4 1 جهاد/شهادت   2  اصلاح/صلح  1 3 1 مهربانی    2 بصیرت 

و   برهان 

 استدلال 

فروخوردن   1   بخشایشگری  2 6 4

 خشم

    امر به معروف  1  2

کار   2 2 2 شکیبایی 3 3 5 پرسشگری  در  سبقت 

 خیر

    نهی از منکر  2  1

 2 2  تبری 4 4 3 انفاق  1 1  اعتدال ورزی  5 6  علم و دانش 

  2  تولی            

 رویکرد ایمانی  5 6 4 انجام کار نیک   1  نشاط/شادی  شاخص سلبی 

 طاغوت 

شرک،   )کفر، 

بت   و  نفاق 

 پرستی(

ندامت/عذرخواه  10 4 4

 ی

 4 5 4 احتمام به قران    1 گفتار نیک  1 1 4

 افکار باطل

 )شیطانی( 

ه قدردانی/نعمت  2 5

 ای الهی

 4 4 1 استغفار/توبه  4 1 1 کردار نیک   4 

ذکر   2 6 3 عدالت ورزی   1 3 عزت نفس      و  یاد 

 خداوند 

5 2 2 

 5 2 2 پاکدامنی     یاری کردن  شاخص سلبی     

توکل/پناه   1  2 تلاش و کوشش     غفلت     

 بردن به خدا 

2 4 1 

شیفتگی     

 مال/دنیا /

  2 3 حجاب و عفاف   1  مشورت در امور  1 2 6

و       سستی 

 غمگینی 

عبادت با بیم و   شاخص سلبی  2  1

 رقبت 

   

و   5 2 5 ستمگری  2 2  نخوت و تکبر      لقا  به  امید 

 پاداش 

1 1  

کذب/دروغ     1 ظن و گمان     

 بستن 

 7 6 21 اخرت اندیشی   1 5

 12 12 26 ایمان گرایی  2  2 تمسخر  3  3 هواو هوس     

طلب آمرزش و      عیب جویی  2 1 2 ناسپاسی     

 دعا

4 3 2 

 2  2 شکر گذاری     القاب زشت     دورویی و نفاق     

  3  ولایت پذیری  6 5 8 انجام کار زشت     یاس و ناامیدی     

 1  1 اعمال ماتقدم     دشنام دادن   1  رشک و حسد     

سخن    2  تردید /دو دلی    

 لغو/بیهوده 

       

غیبت/سخن          

 چیتی 

       

      2  دوستی با بدان         

        اسراف         

     2 1 1 تفرقه/اختلاف          

 

های دین و زندگی دوره دوم متوسطه به این  های تحلیل شده در کتاب ؛ مجموع فراوانی مولفه 4های جدول  براساس داده 

ی  کتاپرست ی و    دی توحهای ایجابی مولفه  های تربیتی احصا شده، در حیطه شناختی در بخش شاخص صورت بوده است که در میان شاخص
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های این بخش مولفه  مولفه داشته است؛ همچنین در میان شاخص   1۲مولفه و در پایه دوازهم 1۲مولفه، در پایه یازدهم  8در پایه دهم  

فراوانی داشته است که در مجموع بیشترین فراوانی را   4مولفه و در پایه دوازدهم   ۲8مولفه، در پایه یازدهم8در پایه دهم   و نبوت یوح

های  فراوانی در پایه دهم بوده است. در میان شاخص  ۲های ایجابی کمترین فراوانی مربوط به مولفه بصیرت با  اند و در میان شاخص داشته

بوده که در پایه دهم    ( یطاغوت)کفر، شرک، نفاق و بت پرست های شناختی بیشترین فراوانی مربوط به مولفه  سلبی در حیطه مولفه 

 مولفه داشته است.  10ایه دوازدهم  مولفه و درپ 4مولفه، درپایه یازدهم 4

فراوانی در پایه    ۲مولفه شکیبایی با   های ایجابیهای تربیتی احصا شده، در حیطه گرایشی در بخش شاخص در میان شاخص 

فراوانی در پایه دوازهم بیشترین توجه و تکرار را داشته است. در همین بخش باید اشاره کرد که    ۲فراوانی در پایه یازدهم و  ۲دهم، با 

م بیشترین توجه و تکرار را  فراوانی در پایه دوازده  1فروانی در پایه یازدهم و    1فراوانی در پایه دهم،  4مولفه ندامت و عذرخواهی با  

های سلبی در حیطه اند. در بخش شاخص ی با یک تکرار کمترین میزان توجه را داشته نشاط/شادداشته است. همچنین در این بخش  

فراوانی در پایه دوازدهم    1فراوانی در پایه یازدهم و  ۲فراوانی در پایه دهم،    6با    ا یدن/مال/  یفتگ ی شهای شیفتگی مال دنیا  گرایشی؛ مولفه 

ی و غفلت بافراوانی صفر در  دیو ناام  اسی  ،و نفاق   ییدوروهای  اند و کمترین میزان توجه مربوط به مولفه بیشترین میزان توجه را داشته 

 سه پایه دوره متوسطه دوم بوده است.  

بار تکرار  4با    کیانجام کار نهای ایجابی مولفه  های تربیتی احصا شده، در حیطه رفتاری در بخش شاخص در میان شاخص  

اند. در این بخش  بار تکرار در پایه دوازدهم بیشتر فراوانی و توجه را به خود اختصاص داده 5بار تکرار در پایه یازدهم و  6در پایه دهم،  

های  اند و در رتبهبار تکرار داشته   11و عدالت ورزی هرکدام در مجموع    انفاق  ،)حلال و حرام(  عتیبه شر  یبند یپا های  همچنین مولفه 

 بعدی تکرار و توجه قرار دارند.  

بار تکرار در پایه دهم،  8با    انجام کار زشتهای سلبی در حیطه رفتاری باید اشاره کرد که مولفه  همچنین در بخش شاخص 

بار تکرار درپایه دوازدهم بیشترین میزان تکرار وتوجه را داشته است و بعد از آن مولفه ستمگری با مجموعا  6بار تکرار در پایه یازدهم و  5

  هوده یسخن لغو/ب   ،دشنام دادنهای  بار تکرار در هرسه پایه تحصیلی بیشترین فراوانی را داشته است. همچنین در بخش سلبی مولفه 1۲

 اند.  ینی و اسراف با صفر فراوانی کمترین میزان توجه را داشتهسخن چ/بتیغ

فراوانی  4فراوانی در مقطع پایه دهم،  9با    نمازهای تربیتی احصا شده در حیطه پیامدی در بخش فروعات؛ مولفه  در میان شاخص 

های حج، امربه معروف و نهی از  فراوانی و تکرار در پایه دوازدهم بیشتر توجه و تکرار را داشته است. همچنین مولفه 4در پایه یازدهم و  

 اند.  منکر با فراوانی صفر کمترین توجه و تکرار را داشته 

یی  گرا  مانیا های تربیتی  های تربیتی احصا شده در حیطه پیامدی در بخش رویکرد ایمانی مولفه همچنین در میان شاخص  

اند. در همین بخش  فراوانی بیشترین تکرار را داشته   1۲فراوانی و در پایه دوازدهم با    1۲فراوانی، در پایه یازدهم با    ۲6در پایه دهم با  
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تکرار در پایه دوازدهم بیشتر فراوانی و توجه را داشته است.    7تکرار در پایه یازدهم و  6با تکرار در پایه دهم،    ۲1ی با  ش یاخرت اندمولفه  

 اند.  بدون هرگونه تکراری کمترین توجه را داشته و رقبت میعبادت با بفراوانی و مولفه  3با  پذیری تیولاهمچنین در این بخش مولفه 

 اند؟  کمتر مورد توجه قرار گرفته   ک یو کدام    شتریب  یتیهای تربپژوهش: کدام مولفه   چهارمپرسش    جینتا

در کتاب آموزش قرآن دوره اول متوسطه بیشترین توجه معطوف به مولفه تربیتی    دهد کههای پژوهش نشان میبررسی یافته 

پیامدی بخش مولفه  با  حیطه  ایمانی  با  1۲5های رویکرد  ایجابی  از آن مولفه حیطه شناختی مولفه  تکرار    106تکرار بوده است؛ بعد 

های  های تربیتی مربوط به حیطه رفتاری در شاخصاند. همچنین باید اشاره کرد که کمترین توجه به مولفه بیشترین فراوانی را داشته 

های تربیتی در کتاب آموزش قرآن دوره اول متوسطه را مشاهده  توان میزان تکرار مولفه تکرار بوده است. در نمودار زیر می   ۲۲سلبی با  

 کرد.  

 
 های تربیتی کتاب آموزش قرآن دوره اول متوسطهفراوانی مولفه  .1شکل 

دهد که در کتاب دین و زندگی دوره دوم متوسطه بیشترین توجه معطوف به  های پژوهش نشان می همچنین بررسی یافته

  141تکرار بوده است، بعد از آن مولفه حیطه شناختی مولفه ایجابی با  156های رویکرد ایمانی با مولفه تربیتی حیطه پیامدی بخش مولفه 

داشته را  فراوانی  بیشترین  مولفه تکرار  به  توجه  کمترین  که  کرد  اشاره  باید  همچنین  در  اند.  شناختی  حیطه  به  مربوط  تربیتی  های 

های تربیتی در کتاب دین و زندگی دوره دوم متوسطه توان میزان تکرار مولفه تکرار بوده است. در نمودار زیر می   ۲5های سلبی با  شاخص

 را مشاهده کرد.  

 
 دوره دوم متوسطه یو زندگ نیکتاب دهای تربیتی فراوانی مولفه . 2شکل 

106

43 62
25 39 22 33

125

مولفه‌های‌تربیتی‌در‌کتاب‌آموزش‌قرآن

حیطه‌شناختی‌ایجابی حیطه‌شناختی‌سلبی حیطه‌گرایشی‌ایجابی حیطه‌گرایشی‌سلبی

حیطه‌رفتاری‌ایجابی حیطه‌رفتاری‌سلبی حیطه‌پیامدی‌ایجابی حیطه‌پیامدی‌سلبی

141

25

41

31

75
47 37

156

مولفه‌های‌تربیتی‌در‌کتاب‌دین‌و‌زندگی

حیطه‌شناختی‌ایجابی حیطه‌شناختی‌سلبی حیطه‌گرایشی‌ایجابی حیطه‌گرایشی‌سلبی

حیطه‌رفتاری‌ایجابی حیطه‌رفتاری‌سلبی حیطه‌پیامدی‌ایجابی حیطه‌پیامدی‌سلبی
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 گیریبحث و نتیجه

در دوره   «ی و زندگ  نی »آموزش قرآن« در دوره اول متوسطه و »د  ی هاکتاب   ی پژوهش حاضر نشان داد که محتوا  ی هاافتهی

کمتر مورد توجه قرار    ی و رفتار  ی شیابعاد گرا  کهی تمرکز داشته است، در حال   ی امدی و پ  ی بر ابعاد شناخت  ز یاز هر چ  ش یدوم متوسطه ب

است، از    نیدر حال تکو   یطور جدآموزان بهدانش   ین ید  تیهو  یریگکه شکل   یو جوان  یدر دوره نوجوان  ژهیوبه   جهینت  نی اند. اگرفته

  ، یجانبه باشد و ابعاد شناختمتوازن و همه   دی با  تیترب  ،یاسلام  تیو ترب  میتعل  ینظر   یبرخوردار است. بر اساس مبان  یخاص   تیاهم

  ان یشکاف م  جاد ی منجر به ا  تواندی ابعاد م   ر یبعد بر سا   ک ی. در واقع، غلبه  (9-5)  رد یرا همزمان در برگ  یامد یو پ  ی رفتار  ، یشیگرا   ، یعاطف 

 . دهدی خود را نشان م  ان آموزدانش   یو اجتماع  ی نید  ی که در زندگ یو عمل گردد؛ شکاف  شی باور، گرا

دارند    د یمعاصر تأک  ی ریادگ ی  ی هاه یکرد. نظر  ن یی تب  ی تیترب  یشناسروان   اتیرا در پرتو نظر  ها افتهی   ن یا  توان ی منظر، م   ک ی  از

  ی درس   ی محتوا  ی . وقت(17-15)ارتباط برقرار شود    ی و تجربه عمل  نیش یدانش پ  ان یو معنادار است که م  دار ی پا  ی تنها زمان  یر یادگیکه  

  ی و تجربه عمل  ن یتمر   ی برا  یو فرصت کمتر   مانند ی م  ی باق   ی آموزان در سطح آگاهدانش   شود، ی محدود م   ی صرفاً به انتقال دانش شناخت

و باور است،    مانی ا  جیبه نتا   وجهاز ت   یاگرچه حاک   ، یدر کنار شناخت  یامد ی بر بُعد پ  د یراستا، تأک  نی . در همکنندی م   دایپ  ین ید  یهاآموزه 

 . شودی ناقص منجر م تیترب ک ی یریگبه شکل  ، یعمل  ی و رفتارها یقلب  ی هاش یگرا  ت یاما بدون تقو

و    نی د یهاو همکاران نشان داد که کتاب   ی دی مثال، پژوهش عب  یاند. برارا گزارش کرده  یمشابه   ج ینتا   زی ن  نی شیپ  مطالعات 

  ی محتوا  ل ی تحل  ب، یترت  ن ی. به هم(10)اند  و رفتارها داشته  ها ش یبه گرا  یتمرکز داشته و توجه کمتر   ی شناخت   م یبر مفاه  شتر یب  ی زندگ 

اند  ابعاد کمتر برجسته شده  ریبوده و سا   ی و شناخت   یبر ابعاد دانش  شتریب   د ینشان داد که تأک  ز یدر دوره متوسطه اول ن  ی عرب  یکتب درس 

  ی و رفتار  ی شیگرا  ی هاساحت   ت یتقو  یبرا  ی درس   یدر محتوا  یراستا است و بر ضرورت بازنگرحاضر هم   ج یبا نتا  ها افتهی   ن ی. ا(11)

 دارند.   دیتأک

به   توانند ی م ن ینو  ی کردهایکه رو دهد ی نشان م ی برنامه درس ی الگوها ی در حوزه طراح  دی مطالعات جد ی بررس  گر، ی د  یسو  از

  ا ینگر  بر آموزش مثبت   ی مبتن  ی هااند که مدلکرده   د ی و خارج از کشور تأک  رانیدر ا  یی هاعدم توازن کمک کنند. پژوهش   ن ی اصلاح ا

  ق یتطب  ن، ی. همچن( 21,  20)دارند    یو رفتار  ی عاطف  ، یابعاد شناخت   انیتعادل م  جاد ی ا  ی برا  یاد یز   یهات یظرف  ی ستیزط ی آموزش مح

  ند یآموزان در فرآکردن دانش   ر یو درگ  ی ری ادگی  ق ی به تعم  تواندی م   ی هوش مصنوع  ی با تحولات فناورانه و استفاده از ابزارها  ی برنامه درس

 ی ابرنامه  ،یقرآن  یهاو شاخص   یآموزش  ن ینو  ی کردهای رو  قی با تلف  توانی که م  دهدی نشان م  هادگاه ی د  ن ی . ا(22)کند    کمک  ین ید  تیترب

 کرد.  یآموزان طراح دانش   ین ید  تیترب ی تر برامتوازن 

کرد. نسل نوجوان امروز در معرض    ل یتحل  ز یامروز ن  یو فرهنگ   ی اجتماع  ط یدر پرتو شرا   توان ی پژوهش حاضر را م  ی هاافتهی

. در  (19)آنان همچنان پررنگ است    یرفتارها   یریگقرار دارد و نقش خانواده و همسالان در شکل   یو اجتماع   یفرهنگ   عیسر   راتییتغ
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آموزان مقابله  دانش   ی و رفتار  ی ت یهو  ی هابا چالش   تواند ی بماند، نم  ی باق  ی صرفاً در سطح شناخت   یآموزش  ی ، اگر محتواییفضا   ن یچن

کند،    ت یرا تقو  ین ید  یامدهای و پ  ی اجتماع  ی رفتارها  ، یدرون  یهازه یزمان انگشود که هم  ی طراح  یاکند. در مقابل، اگر محتوا به گونه

 و مقاوم منجر شود.  دار ی پا  ینی د  ت یهو  یریگبه شکل  تواند یم

تنها انتقال دانش    تیترب  ،یاسلام  شمندانیاند  دگاهی است. از د  نیی آموزش قابل تب  یفلسف  یکردها یبا رو   نیبحث همچن  نیا

با    دیبا  تیداشت که ترب  دی نکته تأک  نیبر ا   زی ن  ی. مطهر(14,  13)جانبه است  و رشد همه   یخودساز  ه،ی تزک  یبرا  یندیبلکه فرآ  ستین

  شود، ی مشاهده م   ز یآموزش ن  ی غرب  یها در فلسفه   دگاه ید   ن ی . هم( 6,  5)کند    جاد یفطرت انسان هماهنگ باشد و در همه ابعاد رشد ا

همسو است    هادگاه ی د  نیپژوهش حاضر با ا  ج ی. نتا(32-29)و توازن دارند    تیبر جامع  دی که تأک  یدرس   یز یربرنامه   یکردهایدر رو  ژهیوبه

 در تضاد است.  یو جهان  یاسلام تیو ترب م یتعل ل یبا فلسفه اص ی درس  یدر محتوا ی و رفتار یش یکه غفلت از ابعاد گرا دهدی و نشان م

و   یانسجام اجتماع ت یتقو ،یدر جامعه اسلام   ین یآموزش د یگفت که کارکرد اصل   توانی م زی آموزش ن  یشناسمنظر جامعه  از

  ی ن ید ی شود که باورها  ی طراح   یاکه محتوا به گونه  ابد یی تحقق م   یکارکرد تنها زمان  ن ی . اما ا(27)مشترک است    ت یبه هو  ی دهشکل 

  دا یپ  یآگاه   ی نی د  م یبه مفاه  ی آموزان ممکن است در سطح دانشصورت، دانش   ن یا  ر یدهد. در غ  وند یپ  یو اخلاق   ی اجتماع  ی ارهارا به رفت

 روزمره را نداشته باشند.   یدر زندگ  م یمفاه نی ا یریکارگ به  ییکنند اما در عمل، توانا

  تیاند و از ظرفتوجه کرده   یو انذار   ی کل   ات یبه آ   شتر یب  یدرس  ی هاپژوهش نشان داد که مؤلفان کتاب   نی ا  ج ینتا  ن، ی همچن

مرتبط باشد. بر    یمربوط به انتخاب محتوا در برنامه درس   یبا مباحث نظر  تواندی امر م   نیغفلت شده است. ا  ییو الگو   یت یترب  اتیآ

با  انتخاب   ،ی درس  ی زیربرنامه   ی اساس مبان ن  ، ینه تنها بر اساس اهداف شناخت   د ی محتوا  با توجه به    تیمخاطبان و اهم  یازهایبلکه 

  هشداهداف اعلام  ان یم  ی که هنوز فاصله قابل توجه  دهد ی نشان م   ج یمنظر، نتا  ن ی . از ا(26,  25)  ردیموضوع صورت گ  ی و فرهنگ  ی اجتماع

 وجود دارد.  ی درس ی هاکتاب  ی واقع ی و محتوا ینظام آموزش 

متناسب با   دی با ی درس  ی هااند که برنامهنشان داده  زی ن یو اخلاق ی نیدر حوزه آموزش د  ی الملل ن یب ی هاپژوهش  گر، ید  ی سو از

  م یبا مفاه  د یبا   ین یاند که آموزش دکرده  دی تأک  ی و مالز  یدر اندونز   ریاخ   یهاشوند. پژوهش   ی جوامع طراح  ی و اجتماع  یفرهنگ   ط یشرا

  ی درس  ی هاکتاب   ی که اصلاح محتوا  کندی م  د یتأک  ییهاافته ی  ن ی. چن (24,  23)همسو باشد    ی و فناور  ین یرنشو تحولات شه  ین یاعتدال د

 . ردی نسل جوان صورت گ یازهایروز جامعه و ن طی با شرا یی همسو  یدر راستا  د یبا ز ین ران یدر ا 

  ی هابه شاخص   یتا حد  یو زندگ  نیقرآن و د   یدرس   ی هاکه اگرچه کتاب  دهدی پژوهش حاضر نشان م   ی هاافتهی مجموع،    در

در    تواندی م   های کاست   نیوجود دارد. ا  یجد   یهای کاست   یو رفتار  یشی اند، اما همچنان در توجه به ابعاد گراقرآن توجه کرده   یتیترب

  د یها با تأککتاب   ی در محتوا  ی اساس  یبازنگر   ن، ی آموزان منجر شود. بنابرادانش   ی و رفتار عمل  ی نظر  شدان  انیفاصله م  جاد یبلندمدت به ا

 است.  ری انکارناپذ یضرورت  ت،ی ابعاد مختلف ترب انیبر تعادل م



 پژوهش و نوآوری در تربیت و توسعه   

 

 22 

عوامل   ریمعنا که سا  نی بوده است. بد  یرسم  یدرس  یهاکتاب   یپژوهش، تمرکز صرف بر محتوا  نی ا  یهات یاز محدود  یکی

ترب بر  معلمان، محدانش   ی نید   تیمؤثر  نقش  مانند  و رسانه   ط یآموزان  خانواده  ا  ی اجتماع  یهامدرسه،  نشده  ی بررس  ن یدر  اند.  لحاظ 

تحل  ن،ی همچن از روش  تنها  بررس  امحتو  لی پژوهش  به  و  گرفته  است.  دانش   یرفتارها   ایها  نگرش   میمستق  یبهره  نپرداخته  آموزان 

  تواندی مختلف است که م   ی هاها در دورهکتاب   ی محتوا  رات ییتغ  ان یم  سه یخاص و نبود مقا  ی بازه زمان  ک یتمرکز بر    گر، ید  ت یمحدود

 اثرگذار باشد.  ین یآموزش د  یروند لی در تحل

بپردازند تا امکان    گرید  یبا کشورها  رانیا  ی درس  ی هاکتاب  یمحتوا  یق ی تطب  یبه بررس   ندهی آ   ی هاپژوهش   شود ی م  شنهادیپ

  ل ی انجام شود که علاوه بر تحل  ی بیترک  یی هالازم است پژوهش   ن، یفراهم شود. همچن  ین یمختلف آموزش د  ی کردهایرو  ان ی م  سهیمقا

  ی ف یک  یهاکنند. استفاده از روش   یبررس  زیآموزان را ندانش   یو رفتارها   هاش ی ها، گرابر نگرش   یدرس  یهاکتاب   یواقع  ر یمحتوا، تأث

ها  کتاب  ی محتوا  رات ییروند تغ   یرا آشکار سازد. بررس  ینیآموزش د   یف یابعاد پنهان و ک  تواندی آموزان م مانند مصاحبه با معلمان و دانش 

 کمک کند.   ی آموزش ت تحولا ری به درک بهتر مس تواندی م  زیدر طول زمان ن

.  ردیقرار گ  یآموزش  گذاراناستیدر دستور کار س  دی با  یو زندگ   ن یقرآن و د  یدرس   یهاکتاب   یمحتوا   یبازنگر   ،ی سطح عمل  در

غنا  یاگونهبه   د یبا   ی بازنگر  ن یا رفتار  ی ش یابعاد گرا  ، یمعرفت   ی باشد که ضمن حفظ  ن   ی و  رو   تیتقو   زیرا  از  استفاده    ی کردهایکند. 

دهد.    ش ی ها را افزاکتاب   نی ا  ییکارا  تواندی نسل جوان م   یواقع  ی ازهایو توجه به ن  ی آموزش  ن ینو  یهایناور از ف  یریگبهره   ،یارشتهان یم

به    تواندی م   ینی د  ی هاتجربه آموزه  یبرا  ی عمل  یهافرصت   جاد ی و ا  سی فعال تدر  ی هااستفاده از روش   یآموزش معلمان برا  ن،ی همچن

 دانش و عمل کمک کند.   انیم وند یپ

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد  ی تضاد منافع گونه چ یانجام مطالعه حاضر، ه در

 مشارکت نویسندگان 

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 موازین اخلاقی 

   در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است. 

 حامی مالی 
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 این پژوهش حامی مالی نداشته است.
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