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A B S T R A C T 

The study aimed to identify and rank the fundamental components of the peace education 

curriculum in primary schools from the perspective of experts. This applied research 

adopted a descriptive–analytical approach and a mixed exploratory design (qualitative–

quantitative). In the qualitative phase, ten professors and Ph.D. students in curriculum 

studies at Allameh Tabataba’i University were selected through purposive sampling until 

theoretical saturation. Semi-structured interviews were analyzed using a three-stage 

thematic analysis method. In the quantitative phase, the statistical population comprised 890 

primary school teachers in Khorramabad during the 2024–2025 academic year. A 

researcher-made questionnaire based on qualitative findings was distributed among 115 

participants selected through convenience sampling. Data were analyzed using 

confirmatory factor analysis with PLS software. The qualitative findings identified five key 

components of peace education: peaceful coexistence, human dignity, cognitive factors, 

emotional factors, and behavioral factors. Quantitative results confirmed the significance of 

all components at the 99% confidence level. Among them, cognitive factors had the highest 

factor loading (0.85), followed by human dignity, behavioral factors, emotional factors, and 

peaceful coexistence. Peace education in primary schools is a multidimensional process 

requiring simultaneous attention to children’s cognitive, emotional, behavioral, and moral 

domains. The findings highlight that integrating peace education into the curriculum 

through cognitive development, emotional literacy, and social skill training can foster 

peace-oriented attitudes and responsible citizenship among young learners. 
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EXTENDED ABSTRACT 

INTRODUCTION 

Peace is one of humanity’s most fundamental needs and serves as the foundation for 

the stability and sustainability of societies (1). It goes beyond the mere absence of conflict 

or war and encompasses justice, equality, mutual respect, and collective well-being (2). 

From an educational perspective, peace is not a passive state but an active and dynamic 

process that begins within individuals and expands to families, communities, and nations 

(3). Education plays a pivotal role in promoting this multidimensional peace by nurturing 

empathy, understanding, and nonviolent problem-solving among younger generations (4). 

The importance of peace education has been increasingly recognized as a critical 

aspect of modern curricula. According to global frameworks, peace education helps 

develop cognitive, emotional, and behavioral competencies that enable individuals to 

manage conflicts constructively and participate responsibly in society (8). UNESCO’s 

global vision emphasizes that schools should act as incubators for peace, preparing students 

to coexist respectfully and handle cultural differences constructively (4). Within this 

perspective, peace education is not confined to moral teaching but represents an integrated 

pedagogical approach that supports social-emotional growth, critical thinking, and ethical 

reasoning (5). 

Theoretical frameworks have long highlighted the structural foundations of peace. 

Johan Galtung’s theory distinguishes between negative peace, defined as the absence of 

physical violence, and positive peace, which entails the realization of justice, equity, and 

cooperation (6). Similarly, Barbey identified three interrelated levels of peace—individual, 

social, and political—each reinforcing the other in establishing sustainable societies (7). 

These frameworks collectively underscore the transformative function of education as a 

mechanism for nurturing personal and social peace. 

Empirical studies worldwide demonstrate that integrating peace education within 

school curricula leads to more harmonious student relationships, reduced aggression, and 

greater empathy (23, 24). Cooperative learning, dialogue-based activities, and value-

centered discussions have been shown to reduce bullying and increase tolerance (29). In 

Malaysia, Abdullah and colleagues observed that embedding peace education objectives in 

higher education enhanced social responsibility and civic engagement among learners (11). 

Likewise, studies in Pakistan revealed that early exposure to peace-related values in 

textbooks fosters positive social behavior and diminishes tendencies toward interpersonal 

conflict (13, 33). 
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In Iran, the debate on peace education has grown in recent years, particularly within 

the context of the “Fundamental Transformation Document of Education.” Despite its 

emphasis on moral and social development, the national curriculum still lacks an explicit, 

structured framework for peace education (15). Research in Iranian social studies curricula 

confirms that democratic principles, empathy, and cultural tolerance remain 

underrepresented in learning materials (17, 18). Nevertheless, Iranian scholars increasingly 

advocate for introducing localized peace education models that align with national cultural 

and religious values while adhering to universal human rights and dignity principles (14). 

Globally, integrating peace education has become part of broader strategies for 

social cohesion and sustainable development (20, 22). Research indicates that educational 

systems emphasizing inclusive, cooperative, and dialogical learning approaches experience 

lower rates of violence and discrimination (28, 30). In Indonesia, peace-based religious 

education has enhanced students’ respect for diversity and reduced sectarian prejudice (26, 

27). Similarly, critical approaches to peace education in social sciences curricula cultivate 

reflective and democratic citizenship by linking local experiences with global ethics (35). 

The conceptualization of human dignity as a moral core of peace education has also 

gained significant attention. Education that emphasizes respect for oneself and others 

reduces violence, fosters ethical awareness, and enhances interpersonal sensitivity (21). In 

diverse societies, recognizing cultural differences as learning opportunities rather than 

sources of division forms a key component of sustainable peacebuilding (10, 12). This is 

particularly relevant for Iran, where ethnic and cultural pluralism can either be a source of 

social enrichment or potential conflict if not guided by appropriate educational strategies 

(37). 

Moreover, psychological and emotional dimensions of peace are central to nurturing 

lifelong social responsibility. Educating children to understand their emotions, show 

compassion, and resolve disagreements peacefully enables the internalization of prosocial 

behaviors (32, 34). As Velez argues, adolescent engagement in peace curricula strengthens 

empathy and moral judgment, preparing them for constructive participation in society (25). 

Given the global relevance of peace education and the observed deficiencies in Iran’s 

elementary curricula, it becomes essential to identify and rank the most significant 

components that can effectively contribute to building a culture of peace at the foundational 

level of education. Accordingly, this study aimed to identify and rank the fundamental 

components of the peace education curriculum in Iranian primary schools from the 

perspective of curriculum experts. 
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METHODS AND MATERIALS 

This study adopted an applied purpose and a descriptive–analytical approach 

through an exploratory mixed-methods design consisting of qualitative and quantitative 

phases. 

In the qualitative phase, ten professors and doctoral students specializing in 

curriculum studies at Allameh Tabataba’i University were selected via purposive sampling 

based on expertise in peace-related education until theoretical data saturation was achieved. 

Semi-structured interviews were conducted to explore experts’ perspectives on peace 

education elements, instructional practices, and curriculum priorities. Data were analyzed 

using the three-stage thematic analysis model (King & Horrocks, 2010) combining the 

frameworks of Braun and Clarke (2006) and Attride-Stirling (2001). Thematic coding 

reliability was established through inter-coder agreement (α = 0.86). 

In the quantitative phase, the statistical population included 890 elementary school 

teachers in Khorramabad during the 2024–2025 academic year. A researcher-made 

questionnaire with 17 items was developed based on qualitative findings and validated by 

five curriculum experts. Cronbach’s alpha coefficient for the entire instrument was 0.81, 

confirming internal consistency. The data were analyzed using Confirmatory Factor 

Analysis (CFA) through the Partial Least Squares (PLS) method to test construct validity 

and determine the relative weight of each component. 

FINDINGS 

The qualitative analysis led to the extraction of five main components of peace 

education: 

1. Peaceful coexistence, encompassing nonviolence, solidarity, mutual respect, and 

social cooperation. 

2. Human dignity, emphasizing cultural preservation, democracy, empathy, and 

spirituality. 

3. Cognitive factors, including awareness of the world, moral reasoning, emotional 

recognition, and respect for diversity. 

4. Emotional factors, covering forgiveness, kindness, and self-acceptance. 

5. Behavioral factors, focusing on communication, teamwork, and encouragement of 

positive actions. 

In the quantitative analysis, all factor loadings exceeded 0.40, confirming the 

validity of the measurement model. The CFA results revealed that all components were 
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statistically significant at the 99% confidence level (p < 0.001). The factor loadings 

indicated the following order of importance in explaining peace education variance: 

1. Cognitive factors (0.85) 

2. Human dignity (0.84) 

3. Behavioral factors (0.80) 

4. Emotional factors (0.74) 

5. Peaceful coexistence (0.71) 

These findings suggest that cognitive understanding and moral awareness play the 

most substantial role in shaping peace-oriented attitudes and behaviors among primary 

school students. 

DISCUSSION AND CONCLUSION 

The results demonstrated that cognitive elements are the most influential component 

in shaping peace education at the elementary level. This finding emphasizes that fostering 

understanding, critical thinking, and awareness among children forms the intellectual 

foundation of peaceful behavior. When students learn to distinguish between right and 

wrong, recognize others’ emotions, and appreciate diversity, they develop the mental tools 

to prevent and resolve conflicts constructively. 

The second-ranked component, human dignity, represents the ethical dimension of 

peace education. Prioritizing dignity in educational content cultivates respect for others, 

empathy, and fairness, encouraging students to view every individual as inherently 

valuable. In this sense, dignity becomes the moral bridge between personal values and 

social harmony. Through storytelling, group dialogue, and value-based activities, teachers 

can help internalize these principles and prevent discriminatory or exclusionary attitudes. 

Behavioral factors occupy the third position, confirming that peace education must 

translate into concrete social actions. Skills such as cooperation, communication, and 

collective problem-solving enable students to apply their cognitive and emotional 

understanding in real-life interactions. The classroom thus becomes a microcosm of a 

peaceful society, where children learn democratic participation and social responsibility 

through shared experiences. 

Emotional and affective factors, though ranked lower, are essential in nurturing the 

empathy and kindness necessary for sustaining peace. When children practice forgiveness, 

show compassion, and express positive emotions toward themselves and others, they create 

a classroom climate conducive to learning and cooperation. Emotional literacy strengthens 

resilience and encourages prosocial attitudes that counter aggression and intolerance. 
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Finally, peaceful coexistence—the overarching principle of the entire model—links 

all other dimensions together. It reflects the social and cultural realization of peace, 

representing an environment where diversity, cooperation, and nonviolence are respected 

and practiced. Although ranked last in statistical weight, it functions as the ultimate 

educational goal toward which all other dimensions converge. 

In conclusion, this study highlights that peace education in primary schools must 

adopt an integrated, multidimensional approach encompassing cognitive, ethical, 

emotional, and behavioral components. Teachers, as facilitators of peace, play a critical 

role in modeling these values through their conduct, classroom management, and 

instructional strategies. Incorporating peace education into national curricula can 

contribute to building generations of empathetic, reflective, and socially responsible 

citizens capable of resolving conflicts and strengthening societal cohesion. 
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 چکیده 

متخصصان   دگاهیاز د  ییآموزش صلح در دوره ابتدا  یبرنامه درس  یادیبن  یهامؤلفه  یبندو رتبه   ییهدف پژوهش، شناسا

نوع کاربرد  .بود از  انجام شد. در بخش  کمی–یفی)ک  یاکتشاف  ختهیو طرح آم  یلیتحلـی فیتوص  کردی با رو  ،یپژوهش   )

صورت هدفمند تا اشباع به   ییدانشگاه علامه طباطبا  یدرس  یزیررشته برنامه  یدکتر  ان یو دانشجو  دینفر از اسات  10  ،یفیک

 یامرحلهمضمون سه   لیها با روش تحلبود که داده  افتهیساختارمهیمصاحبه ن  هاداده  یانتخاب شدند. ابزار گردآور  ینظر

  1403–1404  یلی آباد در سال تحصشهر خرم  ییمعلم دوره ابتدا  8۹0شامل    یجامعه آمار  ،یشدند. در بخش کم  یبررس

. دیگرد  عیتوز  یفیک  یهاافتهیساخته بر اساس  پرسشنامه محقق   115صورت در دسترس انجام شد و  به  یریگبود. نمونه 

 ی پنج مؤلفه اصل   ییمنجر به شناسا  یفیک  لیتحل  جینتا  .شدند  لیتحل PLS افزارو نرم   یدییتأ  یعامل  لیها با روش تحلداده

 یکم  جی. نتایو عوامل رفتار  ی عوامل عاطف  ، یعوامل شناخت  ،ی کرامت انسان  ز،یآممسالمت  یستیآموزش صلح شد: همز

  0.85  یاملبا بار ع  یمعنادار هستند. عوامل شناخت  یدرصد از نظر آمار  ۹۹  نانیها با سطح اطمنشان داد که همه مؤلفه 

  ی ستیو همز  یعوامل عاطف  ،یعوامل رفتار  ،یآموزش صلح داشتند، سپس کرامت انسان  انسیوار  نییسهم را در تب  نیشتریب

زمان به  هم  دیاست که با  یچندبعد  یندیفرا  یی آموزش صلح در دوره ابتدا  .قرار گرفتند  یبعد  یهادر رتبه  زیآممسالمت

بر رشد    دی با تأک  یدرس  یهابرنامه   ینشان دادند که طراح  هاافته یکودکان بپردازد.    یو اخلاق   یرفتار  ،ی عاطف  ، یابعاد شناخت

مهارت  ،یشناخت پرورش  کنار  فرهنگ  یاجتماع  ،یجانیه  یها در  شکل   تواندیم   ،یو  و صلح  یهانگرش   یریگبه  محور 
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 مقدمه

  ی آموزش   یو نهادها  گذاران استیس  شمندان، یهمواره در کانون توجه اند   ، یبشر  ی ازهاین  نیتری ادیاز بن  یک یصلح به عنوان  

و    یاحترام به کرامت انسان  ، یبلکه شامل تحقق عدالت اجتماع   ست،یجنگ ن  ا یفقدان خشونت    ی تنها به معناقرار داشته است. صلح نه 

  شود یم  اد ی ی و چندبعد ا یپو   ی ندیعنوان فرا معاصر، از صلح به  اتی. در ادب(1) متقابل است  ی و همکار اهمتف ه یبر پا دار ی پا  ی روابط جاد یا

 کندی م   ت یهدا زیآممسالمت   ستیرا به سمت ز  ی و در واقع، جوامع انسان  ابد یی معنا م  ی و جهان  یفرهنگ   ،ی اجتماع  ، یکه در سطوح فرد

  ی چرا که آموزش ابزار اصل  ست؛یممکن ن  دیجد   ی هانسل   تیبر آموزش و ترب  هیبدون تک  یصلح  نیبه چن   ی ابیحال، دست  نی ا  ا. ب(2)

 .( 3) د یآی تفاهم، عدالت و احترام متقابل در افراد به شمار م  ، یمانند همدل  ییهاارزش  یسازی درون

  ی عاطف   ، یشناخت  یهامعاصر، به دنبال پرورش مهارت   تیترب  یدی کل  یاز محورها  ی کیراستا، آموزش صلح به عنوان    نیهم  در

وگو  بر گفت  ی و مبتن  زیآمرخشونت یغ  یها و اختلافات، از راهکارها آموزان است تا آنان بتوانند در مواجهه با تعارض در دانش   ی و رفتار

ا( 4)استفاده کنند   از سطح س  نی . در  که    یی جا   شود، ی م   دهی کلان به عرصه مدرسه و کلاس درس کش  یها ی گذاراستی نگاه، صلح 

  ی کرد. آموزش صلح نه تنها به کاهش خشونت و پرخاشگر  نه یفرهنگ صلح را در ذهن کودکان و نوجوانان نهاد  هیاول  ی هاهسته   توان یم

 . (5) رساند ی م ی اری  زیآموزان ندانش   یو اخلاق  ی جانی ه ، یبلکه به رشد اجتماع کند،ی کمک م

قائل شد: صلح    زی دو نوع صلح تما  نی مند مطرح شده است. او بطور نظامگالتونگ به   وان یصلح در آثار    شه یاند  ، ینظر  دگاه ی د  از

. در  (6)  رد یگی را در بر م  یاجتماع   یو برابر  یاست و صلح مثبت که تحقق عدالت، همکار  ی کیزینبود خشونت ف  ی که به معنا  یمنف

  جانات ی و کنترل ه  یبا آرامش درون   ی. صلح فردیاس یو س  یاجتماع   ،یکرد: صلح فرد  ی سه سطح از صلح را معرف  ی بارب  دگاه، ید   ن یتداوم ا

  ی و نهاد  ی اجتماع  ی به اصلاح ساختارها  یاس یدارد؛ و صلح س  دی تأک  ی جمع  ی بر روابط همدلانه و همکار  ی همراه است؛ صلح اجتماع

 محور فراهم کرده است. صلح تیبر ترب یمبتن  ی آموزش یها نظام ی طراح یبرا یی مبنا ،یچارچوب نظر  نی . ا( 7) پردازدیم

تفکر    ،یآگاه   یبا ارتقا  تواندی قرار گرفته است. آموزش م  دیمورد تأک  یدر مطالعات متعدد  دار،ی آموزش در تحقق صلح پا   نقش

  ان یخود ب  یدر گزارش جهان   زین  ونسکوی .  ( 8)کند    یر یخشونت جلوگ  یها چرخه   دیجوان، از بازتول  یهانسل   انیو درک متقابل م  یانتقاد

  ی عاطف  ، یآموزش مؤثر صلح مستلزم توجه به ابعاد شناخت   رای شوند، ز  لیتبد   داری صلح پا  ی برا  تیترب  یهابه کانون   دی که مدارس با  کندیم

رقابت و خصومت،    یجابه  ، یوگو و همکارگفت  ق یتا از طر  کندی آموزان کمک م. آموزش صلح به دانش (4)است    ی ریادگی  یو رفتار

 . (9)سازند  ن ی گزیو احترام را در تعاملات خود جا  یبر همدل  ی مبتن ی هاوهیش

. مدارس به  سازدی فراهم م  ی و کرامت انسان  زیآممسالمت   یست یزرشد هم  یبرا  یسطح مدرسه، آموزش صلح بستر مناسب  در

از خانواده، نقش مهم  ی اجتماع   طی مح  نیعنوان نخست  انتقال ارزش   ی پس  که    دهندی ها نشان م . پژوهش ( 10)دارند    یانسان   یهادر 

  ه ی روح شی به کاهش تعارض و افزا ،ی ها و همدلوگو، احترام به تفاوت ازجمله مهارت گفت ،یدرس   یهاصلح در برنامه میگنجاندن مفاه

https://portal.issn.org/resource/ISSN/
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گوناگون،    یهاها و زبان کودکان با فرهنگ   ییآشنا  ،ی . بر اساس مطالعات مربوط به آموزش چندفرهنگ( 11)  شودی منجر م  یهمکار

 . ( 12) کندی م جاد یا ز یآممسالمت ی ستیزهم  یبرا  یاه یو پا دهد ی م  شی را افزا ی انسان یهاها از تفاوت درک آن 

  ی شده در پاکستان و مالزانجام  یهاتوسعه دوچندان است. پژوهش درحال   یآموزش صلح در کشورها  تیاهم   گر، ید  یسو   از

ابتدا  یکه گنجاندن اهداف آموزش صلح در برنامه درس   دهدی نشان م افزا  ،ییمدارس  و    یاجتماع  یری پذت یحس مسئول  شی موجب 

آموزش صلح در    ی شده که اجرا  ان یب  ز ی. در پژوهش بانو و همکاران ن( 13,  11)  شودی آموزان م پرخاشگرانه در دانش   ی کاهش رفتارها

آن    دی مؤ  هاافته ی  نی . ا(2)متحول کرده است    ی انسان  ی هاو ارزش   ی آموزان را نسبت به تعاملات اجتماعدانش   دگاه ید   ، ییمدارس ابتدا

 . شود ی محسوب م ی و اجتماع  یمؤثر در توسعه فرهنگ  ی دارد بلکه ابزار  یت یتنها ارزش تربصلح، نه وزشاست که آم

ب  ری مسئله آموزش صلح در دهه اخ  زین  رانیا  در   ی شده در چارچوب اسناد تحول انجام   یهای است. بررس  افتهی   یشتر یتوجه 

دارد    دی مدار تأکمسئول، همدل و قانون   ی بر پرورش شهروندان  تیترب  ی اس یو س  یکه ساحت اجتماع   دهدی آموزش و پرورش، نشان م

  ی سازنه ینهاد  ی برا  ی جامع و بوم  ی هنوز فاقد چارچوب  یی باورند که نظام آموزش ابتدا   ن ی بر ا  ی متعدد  ی هاپژوهش   ن، یا   وجود . با  (14)

  کنند،ی دنبال م   یارشتهان یم  کرد یرو  کی جهان، آموزش صلح را به صورت    ی آموزش  ی هاکه نظام   ی . در حال( 16,  15)آموزش صلح است  

 . (17)است  افته ی ی ها تجلروزمره کلاس  ی هات یمانده و کمتر در فعال ی در حد شعار باق  شتر یمفهوم ب ن یهنوز ا ران یدر ا 

نمونه،    یاند. براکرده   د یی و حقوق بشر را تأ  ی صلح، همدل   یها ارزش   نهیدر زم  ی درس   ی ضعف محتوا  زین  ی داخل   یهاپژوهش 

وگو و احترام  گفت   ، یدموکراس  ی هاندرت به مؤلفهبه   یدرس   ی متوسطه نشان داد که محتوا  ی مطالعات اجتماع  یهابر کتاب   یامطالعه

پرداخته و نشان داده    ران یا   یآموزش حقوق بشر در برنامه درس   گاه یجا یبه بررس   ( 19)  ی راستا، شکار  ن ی. در هم(18)  پردازد ی متقابل م

 .اندافته یطور مؤثر توسعه نآموزش به ی رسم  ند یهنوز در فرا ی و رفتار مدن ی همدل  ،ی تفکر انتقاد ی لازم برا ی هاکه مهارت 

  ی و اجتماع  یتوسعه انسان  شرطش یمورد توجه قرار گرفته است. صلح، پ زین دار یارتباط آموزش صلح با توسعه پا  ،یبعد نظر  در

  ی ارتقا  ق ی. آموزش صلح از طر( 20)نخواهد بود    دار یپا   شرفتیقادر به پ  یاجامعه   چ یعدالت و تفاهم، ه  ت،یبدون وجود امن  را یاست، ز

را    ی و فرهنگ  ی بلکه بستر رشد اقتصاد  شود ی تنها منجر به کاهش خشونت مو توان حل مسئله، نه  یارتباط  ی هامهارت   ، یجانیسواد ه

سطوح   تر،ی مشارکت   ی با نظام آموزش  ییکه کشورها   کندی م  ان یصلح ب  ی راستا، گزارش شاخص جهان  نی . در هم(21)  آوردی فراهم م   زین

 . (22) کنندی را تجربه م   ضیاز خشونت و تبع یترن یی پا

است.    افتهی  شی تحقق فرهنگ صلح افزا  ی در راستا  یجانیهـی بر آموزش اجتماع   ی مبتن  یکردها یبر رو  د یتأک  ر، یدهه اخ  در

داده  ی متعدد  یهاپژوهش  تقونشان  روابط    ،یمانند همدل   یجانی ه  یهامهارت   تیاند که  بهبود  کنترل خشم و درک متقابل، موجب 

  ی تنها مفهومچارچوب، آموزش صلح نه   نی. در ا (24,  23)  شودی م  یآموزش   یهاط ی پرخاشگرانه در مح  ی و کاهش رفتارها  یفردنیب

نوع  ،یاخلاق م   یاجتماع  هیسرما  یبلکه  به مکان   شودی محسوب  مدارس  آن،  از رهگذر  و   ،یدموکراس   نیتمر  یبرا  ییهاکه  احترام 

 . ( 25) شوندی م  لی تبد یهمکار
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  ش یدر کاهش خشونت و افزا  تواندی م   یرسم  یدرس  یهااز آن است که ادغام آموزش صلح در برنامه  یحاک  یالمللن یب  مطالعات

محور، موجب  صلح   کردیبا رو   ی نینشان دادند که آموزش د   یشده در اندونزانجام  یهامؤثر باشد. پژوهش   یاجتماع   یحس همبستگ 

  ، یوگو و تفکر جمعبر گفت   ی آموزش مبتن  ن، ی . همچن(27,  26)آموزان شده است  در دانش   یرهنگو احترام به تنوع ف  یتفکر اخلاق  ت یتقو

به عنوان    یمشارکت  یر یادگی  ن،ی . افزون بر ا(28)  سازد ی و کاهش تعارض فراهم م  ها شه یتبادل اند  ی را برا  یترامن   یکلاس   یفضا

 . ( 29)شده است  یهمسالان معرف   انیروابط مثبت م تیو تقو  یی کاهش زورگو  ،یهمدل   یارتقا  یمؤثر برا یهکار را

  ت ی از اهم  یو احترام به تنوع فرهنگ   زیآممسالمت   یستیهمز  ،یکرامت انسان  ی هابر مؤلفه   دیچارچوب آموزش صلح، تأک  در

که افراد در جامعه به حقوق متقابل، احترام    ابدیی تحقق م   ی هنگام  ی ، صلح اجتماع(30)گونتس    دگاهی برخوردار است. بر اساس د  یاژهیو

و کاهش    ی رشد وجدان اخلاق  ی برا  یآموزش صلح، عامل   ی عنوان هسته اخلاقبه   یراستا، کرامت انسان  نی باشند. در هم  بند یپا یو برابر

تلق  کودکان  در  پژوهش (21)  شود ی م  ی خشونت  م   ز ین  ر یاخ  ی ها.  ابتدا   دهد ی نشان  مدارس  در  صلح  آموزش  طر   یی که    ، ی باز  ق یاز 

 . ( 31)کند  نهیدر کودکان نهاد  ی صورت تجربرا به یو اجتماع  یاخلاق  میمفاه تواندی م ، یگروه یهات یفعالو  ، ییگو داستان 

روان   در شناخت   زین  ی شناختبعد  رشد  به  صلح  ه   ی آموزش  م  ی جانیو  کمک  کودکانکندی کودکان  تشخ  ی .  مهارت    ص یکه 

و    یآوراز تاب   یبلکه از سطح بالاتر  کنندی برقرار م   یترتنها روابط سالم نه   آموزند،ی را م  گرانیها و بخشش د تفاوت   رشیاحساسات، پذ 

  ی موجب ارتقا  تواندی م  یعلوم اجتماع  ایآموزش صلح با آموزش زبان   قی تلف ن، ی. افزون بر ا ( 33, 32) شوندی برخوردار م  یجانیهوش ه

از    یعلوم اجتماع  یبرنامه درس   ل ی ، تحل(35). به گفته کوتر  ( 34,  25)آموزان شود  در دانش   یارتباط   ی هاو مهارت   ی همزمان سواد فرهنگ

احترام به حقوق    ، یمحور در دروس مدرسه، به پرورش تفکر انتقادصلح   ی که گنجاندن محتوا  دهد ی صلح نشان م   ی منظر آموزش انتقاد

 . انجامدی آموزان م در دانش   یاجتماع  تیبشر و حس مسئول

  ی هاافتهی . بر اساس  شود یم  نه یآموزش، خانواده و جامعه نهاد  ان ی تعامل سازنده م  ه یفرهنگ صلح تنها در سا  گر،ید  ی سو  از

  د ی تعارضات به تعاملات مثبت است. آنان تأک  ل ی، تحقق صلح مستلزم کنترل اشکال مختلف خشونت و تبد (36)و همکاران    ی نورهاد

.  ابد یگسترش   یبه سطح ساختار  یهمراه باشد تا از سطح فرد  ی و اجتماع  یارسانه  ،یبا اقدامات فرهنگ   دیصلح با   زشکه آمو  کنندیم

تحقق    ی از موانع جد  ی ک یمدرسه، خانواده و جامعه،    ان یکه کمبود تعامل م  دهند ی نشان م  ز ین  ی داخل  ی هاپژوهش   نه، یزم  ن یدر هم

 . (37)است  رانیآموزش صلح در ا

  ی اجتماع   ی بلکه ضرورت  یتیترب  یتنها ابزارنه   ییآموزش صلح در دوره ابتدا  ، یو شواهد تجرب  ینظر  ی هادگاهی توجه به د  با

  رش یآماده پذ  یگری از هر زمان د  شیو آنان ب   رد یگی کودکان شکل م   ی و اجتماع  یاخلاق   ،یت یشخص  ی هاان یمقطع، بن  نی است. در ا

ب(10)هستند    یو اجتماع   یانسان   یهاارزش  ا  گر،ید   ان ی. به  آ   نه یها نهادسال   ن یاگر آموزش صلح در    ی از شهروندان  نده یشود، جامعه 

 . (15, 13)مدار برخوردار خواهد بود جو، همدل و قانون صلح 
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  ی و ساختار  ینهاد  گاهی هنوز جا  رانیا  یکه آموزش صلح در نظام آموزش   دهدی نشان م  ی و تجرب  ینظر  نه یشیمجموع، مرور پ  در

  یبرا  ییراهنما  تواندی م  یمدل   نیآن است. چن  یاساس  یهامؤلفه   یبندو رتبه   ییشناسا  یبرا  یبوم   یمدل   ازمندیاست و ن  افتهیخود را ن

و    یی پژوهش حاضر شناسا  هدف  باشد.   ی بر صلح، عدالت و کرامت انسان  ی مبتن   یدرس   ی هابرنامه  ی در طراح   ی آموزش  گذاران استیس

 متخصصان است. دگاه ی از د یی آموزش صلح در دوره ابتدا  یبرنامه درس  یاساس  یهامؤلفه  یبندرتبه

 روش پژوهش 

متخصصان    دگاهیاز د  یی آموزش صلح در دوره ابتدا  یبرنامه درس   ی اساس  یهامؤلفه   یبندو رتبه   یی حاضر به دنبال شناسا مطالعه  

و از    (یکم   -   ی فی )ک  یاکتشاف  خته یها، آمداده   یو به لحاظ روش گردآور   ،ی کاربرد  یهابود. پژوهش از لحاظ هدف در حوزه پژوهش 

کینگ و هاروکس  متشکل از روش  ی،  امرحله مضمون سه   ی و با استفاده از روش فی ک  ییرگرایتفس  کرد یپژوهش با رو  نی انوع متوالی بود.  

  یی شناساهدف از انتخاب این رویکرد،    استفاده شده است.   د ی اسات  ی هادگاهید   ت یبا محور  ی اصل   ن یمناسب به مضام  ی اب یدست  ی برا(  2010)

ریزی درسی دانشگاه علامه  اساتید و دانشجویان دکتری رشته برنامه   کنندگان مشارکت   است.   ها مصاحبهپنهان در    ن یالگوها و مضام

دانشجو دکتری( که در زمینه برنامه درسی آموزش صلح تجربه    4استاد و    ۶نفر )  10بودند که    1404-1403طباطبایی در سال تحصیلی  

  8داشتن حداقل  گیری هدفمند از نوع شاخص بر اساس معیارهایی همچون  که با روش نمونههای پژوهشی را داشتند  فعالیت در حوزه 

و    یدبستانش ی آموزش و پرورش پ  ، ییآموزش و پرورش ابتدا ،ی درس  یز یربرنامه   ی هادر رشته  یدکتر   لات ی و تحص  س ی سال سابقه تدر

 ها ادامه داشت. ها در این بخش تا اشباع نظری داده ی انتخاب شدند. انتخاب نمونهآموزش ی زیرو برنامه  ت یریمد

 شناسی مصاحبه شوندگان : توصیف اطلاعات جمعیت1جدول 

 رتبه علمی   مدرک   ی  لیتحصرشته  استاد/دانشجو  جنسیت  ردیف  

 استاد  دکتری  ریزی درسی برنامه استاد   مرد  1

 دانشیار   یدکتر ی درس یزی ربرنامه استاد   مرد  2

 ار یدانش یدکتر ی درس یزی ربرنامه استاد   مرد 3

 ار یدانش یدکتر ی اسلام تیوترب میتعل ۀ فلسف استاد   مرد  4

 ار یدانش یدکتر ی اسلام تیوترب میتعل ۀ فلسف استاد   مرد  5

 استادیار  یدکتر ی درس یزی ربرنامه استاد   مرد 6

 دانشجو  یدکتر ی درس یزی ربرنامه دانشجو  زن  7

 دانشجو  یدکتر ی درس یزی ربرنامه دانشجو  زن  8

 دانشجو  یدکتر ی اسلام تیوترب میتعل ۀ فلسف دانشجو  مرد  9

 دانشجو  یدکتر ی درس یزی ربرنامه دانشجو  مرد  10
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و شناخت    یآگاه  جادیا  یها، برااز آغاز مصاحبه   شی استفاده شد. پ  افتهی ساختارمه ین  یهاها از مصاحبهداده  یمنظور گردآور به

  ان یکنند. در جر  دای پ  یکاف  یی شوندگان قرار گرفت تا با موضوع پژوهش آشنا مصاحبه   اری در اخت  ی موردمطالعه، متن  کردی نسبت به رو  شتریب

ی برنامه درسی  هامرتبط با آن، مؤلفه   یهات یفعال  ،برنامه درسی آموزش صلحهمچون مفهوم    ییحول محورها  هاها، پرسش مصاحبه 

معنا   ن یبود؛ بد  ی به جزئ ی ها از کلمطرح شد. روند طرح پرسش  ی آن آموزش  ی هاتوسعه و بهبود فرصت  ی هاو راه صلح در دوره ابتدایی 

عموم سؤالات  ابتدا  مطر  ی که  پژوهش  موضوع  پرسش   ح درباره  سپس  جزئ  ترق یدق  ی هاو  جر  تریو  با  از  م   انیمتناسب  صاحبه 

  ی کردی رو  ه یها بر پاداده   ل یوتحله یتجز  ند یفرا  بود.   ر یساعت متغ  میونکی تا    ک ی  ن یزمان هر مصاحبه بشد. مدت  دهی کنندگان پرسمشارکت

و   (King and Horrocks, 2010)، (Braun and Clarke, 2006)   ی هادگاه یاز د ی قی صورت گرفت که تلف یامرحله و سه  ی بیترک

(Attride-Stirling, 2001بود. در ا  ) قرار گرفتند.    ییناسامورد ش  هیاول  نیشدند و مضام  یو کدگذار   فیها ابتدا توصداده   کرد، یرو  نی

  یی و ادغام شده و گزارش نها بیها ترکداده   ت،ی. در نهادی گرد ل یو تحل میترس نی شدند و شبکه مضام  ریو تفس حیها تشر در ادامه، متن 

شواهد مختلف در    سهیو مقا   رهایمتغ  انیروابط م  یبررس  یکه هدف پژوهش استخراج اطلاعات برا  یزمان  اساس،ن ی . برادی گرد  نیتدو

  (. Alhojailan, 2012)  رودی ها به شمار مداده  لی وتحله یتجز  یبرا  نهیگز  نی ترمضمون مناسب  لی گوناگون باشد، روش تحل  یهاتیوقعم

اطمبه اعتبار    نانیمنظور  تکن  ها،افته یاز صحت، دقت و    ی حسابرس  یهاروش   نیو همچن  مدتی طولان  یری همچون درگ  یی هاک یاز 

از    ها، افتهی  ی ری پذانتقال   ت یقابل  ت یتقو  ی برا  ن ی ها، استفاده شد. همچنمنظور کنترل دقت دادهمکرر محقق به   ی نیپژوهش، از جمله بازب

از روش توافق میان دو کدگذار استفاده شد. بدین ترتیب با دو تن  ها،  داده  یی ایپا   شی منظور افزاگرفته شد و به   ه ها بهرداده   یغن   ف یتوص

های انجام شده  درصد از متن مکتوب مصاحبه   20  کهی نحوبه از اساتید دانشگاه که از این روش استفاده کرده بودند ارتباط برقرار شد؛  

ها را انجام دهند. پس از پایان کدگذاری میزان توان توافق میان  ها قرار داده شد و خواسته شد تا کدگذاری آن قسمتدر اختیار آن 

 به دست آمد.  0/ 8۶کدگذاران  

  آباد شهر خرم   ییمعلمان دوره اول ابتدا  یشامل تمام   ی جامعه آمارهمبستگی بود.  - در بخش کمی روش تحقیق از نوع توصیفی

 =05/0درصد )  ۹5  نان یسطح اطم ،0/ 30و بر اساس اندازه اثر  1پاور جی افزار حجم نمونه پژوهش با استفاده از نرمبودند.   8۹0به تعداد 

α  صورت  بخش به   ن یدر ا  هانمونه   انجام پژوهش لازم است.  ی نفر برا  100نشان داد که حداقل    جهیمحاسبه شد. نت  80/0( و توان آزمون

. ابزار  دی گرد  عیپرسشنامه توز  115ها مجموعاً  شدن پرسشنامهها و مخدوش بودن نمونه  یزش یبه رو باتوجه  نددر دسترس انتخاب شد

گویه طراحی  17ها در این بخش شامل پرسشنامه محقق ساخته بود که بر اساس مضامین شناسایی شده در گام اول و با  گردآوری داده 

ریزی درسی در دانشگاه علامه طباطبایی قرار گرفت تا  تن از متخصصان برنامه   5شد. برای بررسی روایی، این پرسشنامه در اختیار  

ی قرار دهند. سرانجام  موردبررسی و نیز شکل ظاهری پرسشنامه  موردبررس، ارتباط با سازه  بودنشفاف های طراحی شده را از نظر گویه 

و در پرسشنامه نهایی قرار گرفت. برای بررسی پایایی نیز از روش آلفای کرونباخ    د ییموردتأ ها  بر اساس نظریه متخصصان، همه گویه 

 
1 . G*Power 
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ها در این  به دست آمد. تجزیه و تحلیل داده  81/0مضمون اکتشافی حاصل از گام قبلی برابر با  5استفاده شد که به طور متوسط برای 

(، از روش تحلیل عاملی تاییدی و از  آموزش صلح   ی برنامه درس  یاساس  یهامولفه های  بخش برای تعیین روایی سازه )اعتبار مولفه 

 استفاده شد.  PLSافزار نرم

 ها یافته

  ی محتوا  ، ییآموزش صلح در دوره ابتدا  یبرنامه درس   ی هانظران از مؤلفه ادراک صاحب   ن ییپژوهش، باهدف تب  ی ف یدر بخش ک

کنندگان  مشارکت  یهادگاه ی تجارب و د  ق یعم  یها باهدف واکاومصاحبه   ن ی قرار گرفت. ا  ل یافراد مورد تحل  ن ی شده با اانجام  یهامصاحبه 

 و استخراج شود.  ییآموزش صلح شناسا ن یادیبن یهاتجارب، مؤلفه  نی تا از خلال ا شد،درباره موضوع پژوهش انجام 

 کدام  است؟  یی آموزش صلح در دوره ابتدا  یاجتماع  ی هامؤلفه  اول: سؤال 

 آموزش صلح  ی اجتماعیهامؤلفه های استخراج شده از مضمون . یافته 2جدول 

 مصادیق  ها   زیر مقوله های فرعی   مقوله های اصلی   مقوله

ف نبود خشونت  زیآممسالمت یستیهمز خشونت  کلامی،  کیزیعدم  خشونت  ی،  عدم 

مدارا  جیترو و  فرهنگی، صلح  خشونت  عدم   ،

نهاد خشونت  با  قربان   تی حمای،  مقابله    انیاز 

 خشونت 

ف  یخوددار رفتار  هرگونه  جمله    ز،یآمخشونت  یکیز یاز  از 

عنوان  به  گران،یبه د  رساندنبیآس  ا یدادن  ضرب و شتم، هل

بن  یکی اجتماع   نی تریادیاز  رفتار  روان  یاصول    ی شناختو 

رعا و  است  نه  تی مطرح  امنآن  را    ی جسمان   ت یتنها  افراد 

مح  کند،یم  نیتضم قابل  ی طیبلکه  و  آرام،  اعتماد 

 . آوردیفراهم م ی تعاملات جمع یبرا زیآممتمسال

امور  ی ریپذتیمسئول ی تعاون و همبستگ در  مشارکت    جادیا ،  و 

ی، گروه  ی گفتگو  ق یطر   تبادل افکار از  نهیزم

 و وحدت اتحادی، مشارکت ی ریادگی  تیتقو

  ز یآموزش پره  یتنها به معنانه  ییآموزش صلح در دوره ابتدا

که با   یپرورش نسل  یاست برا  یاز خشونت است، بلکه فرصت

هم و  گفت  ۀیروح  ز،یآممسالمت  یستیز اصول  تعاون  وگو، 

  یی ابتدا   یهادر سال  ژهی وبه  کند؛یرشد م  یاجتماع  یهمبستگ

شخص  یزندگ شکل  تیکه  حال  در  است،    یریگکودک 

د  ییهاارزش  یسازنهید نها به  احترام    رش یپذ  گران،یمانند 

طلب  صلح  یاجامعه  گذار انیبن  تواندیم  ،یها و کارگروهتفاوت

 باشد  نده یدر آ یو انسان 

انسان  کرامات  و    ی حفظ 

 حقوق بشر 

ی،  ها و تنوع انسان احترام به تفاوت،  اتیحق ح

بهانجمن  لیتشک صلحها    حق ،  زیآمصورت 

جمع  رفاه  ،یاجتماع  نیتأم حقوق  ی،  و 

 ر یحفاظت از کرامت و عدم تحقی، سالارمردم

گروهانجمن  لیتشک و  صلحبه  یمدن   یهاها  با    ز،یآمصورت 

گفت  نی قوان   تی رعا اصول  همکارو  و  تقو   ،یوگو    ت یبه 

اجتماع و    یجمع  یریگمیتصم  تیظرف  شیافزا   ،یمشارکت 

و    کندیها کمک مافراد و گروه  انیتعاملات سازنده م  یارتقا

 . است دار ی و صلح پا ی توسعه دموکراس ساز نهیزم

پذ  رشیپذ  یگاهآ ها حفظ فرهنگ کرامت انسانی   فرهنگ  رشی و  ی، تنوع 

  حفظی، علم  یاز دستاوردها تیو حما   ییآشنا

ورسوم  آداب  حفظی،  مل  تی و هو  یفرهنگراثیم

آداب دحفظ  مذهب  ینیورسوم  و    ،یو  باورها  به  احترام  با 

مذهب ارتقا  یمناسک  به    ز، یآممسالمت  یستی ز هم  یافراد، 

اعتماد  محترمانه و قابل  یفضا  جادی و ا  یمعنو  تیهو   تیتقو
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  ی هافرهنگ  جیو ترو  آموزشی،  و مذهب  ینید

 مختلف 

و   ی فرهنگ یوستگیو موجب حفظ پ  کند یدر جامعه کمک م

 . شودیم یاجتماع

اند  یآگاه ی حقوق بشر و دموکراس طر  دهیعق،  شهی از  از  باور    ق یو 

آموزش  ی،  مدارقانون  هیروح  تی تقو،  گفتمان

و   یاجتماع  ،یاقتصاد  حقوقی،  و برادر  یبرابر

برابر  یتساو،  قانون  تیحاکمی،  فرهنگ   ی و 

اطلاعاترسانه  یآزادی  تیجنس و  بر    حق،  ها 

 ی خصوص میو حر  تیامن

پا   ی مدارقانون  ه یروح  ت یتقو حقوق  یبندیو  اصول  و    یبه 

خودسرانه    ی کاهش رفتارها  ،ینظم اجتماع  جادی مقررات، به ا

افزا  زیآمو خشونت عموم  شی و  نهادها  ی اعتماد  به    ی نسبت 

م  یقانون  پا   کندیکمک  پا   یبرا  یاهیو  عدالت    داریتوسعه  و 

 .آوردیفراهم م یاجتماع

 یو دوست  احترام ، ها و اختلافاتتفاوت  رش یپذ آگاهی و احترام متقابل 

د و  خود  روح  ت یتقو ی،  گریبا  و    هیتفکر 

دادن و  مهارت خوب گوش  ت یتقو ی،  پرسشگر

صحبت مال    محافظت،  کردنخوب  و  جان  از 

 گران یخود و د

ارزش  یعنیآموزش صلح    " م  ییها آموزش  باعث    شود یکه 

  رند یبگ  ادی با احترام و تفاهم رفتار کنند،    گر یکدیها با  انسان

تفاوت مذهب  یفرهنگ  یهاکه  به  یو  نه  بلکه  را  مانع،  عنوان 

 نند،یبب زیآممسالمت یستیز رشد و هم یبرا یعنوان فرصتبه

ا با   نیو  را حفظ و    عههر جام  تیو هو   یفرهنگراثیم  دیکه 

گفتگو،    قی که از طر  آموزد یبدارند؛ آموزش صلح به ما م  یگرام

که در آن خشونت    می بساز   یجهان   میتوان یم  یو همکار  یآگاه

 و عدالت دهند یخود را به دوست یو نفرت جا

قدردان  ت یمعنو و  نعمت  یتوجه    ت یتقو،  خدا  یهااز 

 ینید  ضیفرا  انجام ی،  آرامش و شادمان   هیروح

عبارت کردن به خلق خدا،  و    ت یرعا،  خدمت 

 ی و اجتماع یاخلاق ی هنجارها

روزمره،    یدر زندگ  یآرامش و شادمان  هیروح تیپرورش و تقو

  ی روابط فرد  تیفیو بهبود ک  زهیانگ  شیبا کاهش استرس، افزا 

اجتماع کل  ،یو  ارتقا  یدی نقش  ا   ی در  و  روان    جاد یسلامت 

 دارد. زیآممثبت و مسالمت یطیمح

 

 کدام  است؟  یی آموزش صلح در دوره ابتدا  یشناختروان   یهامؤلفه دوم:  سؤال

 آموزش صلح  شناختیروان یهااستخراج شده از مضمون مؤلفه  یهاافته ی. 3جدول 

 مصادیق   ها   زیر مقوله های فرعی   مقوله های اصلی   مقوله

دن  یشناخت عوامل    ی ایشناخت 

 اطراف 

،  گرید  یکودکان در کشورها  ی با زندگ  ییآشنا

  یآگاهو زبان کشورهای دیگر،    ها شناخت پرچم

 ی از مشکلات جهان 

  ا ی  شوندیآشنا م  گری د  یهمسالانشان در کشورها  یکودکان با زندگ  یوقت

مشترک و مشکلات    یایاز دن   یدرک بهتر  شناسند، یها را مپرچم و زبان آن

 . کنندیم دایپ یجهان 

درباره    یریادگی

 درست و نادرست 

درست    یشناخت رفتارها،  خشونت  یدرک معن

و خانه مدرسه  و    ی شوخ  ن یب   ز یتما ،  در  سالم 

 گران یآزاردادن د 

خشونت    یکه بتوانند معنا  شوندیم   ک ی نزد  یبه بلوغ اجتماع  یکودکان زمان 

  ک ی   ان یرا درک کنند، رفتار درست را در خانه و مدرسه بشناسند و فرق م

 را بفهمند. گرانی سالم و آزاردادن د  یشوخ

شناخت  

 گران یاحساسات د

غمگ  یهاچهره  صیتشخ   ، یعصبان   ن،یشاد، 

و ،  دهیترس خود  احساسات  درباره  صحبت 

با دوستان    یهمدل،  گرانیاحساسات د  دنیشن

 مختلف  یهاتیدر موقع

  ی هاچهره  آموزند یکه کودکان م  ی زمان   ، ییدر آموزش صلح در دوره ابتدا

دهند، درباره احساسات خود    صیرا تشخ   ده یترس  ای   ی عصبان   ن، یشاد، غمگ

  ی انهیگوش بسپارند، زم  گرانیآزادانه صحبت کنند و بادقت به احساسات د

  ت ی وها تقدر آن  یریپذتیدرک متقابل و مسئول  ،یتا همدل  شودیفراهم م

با دوستان    یهمدل  نی ها، به همراه تمر آن  ان یو ب   جانات یشناخت ه  را یشود؛ ز 

به کودکان کمک م  یهاتیدر موقع از    ی ترقیتا درک عم  کند یگوناگون، 

  ز یآممسالمت  ییها، رفتارها تفاوت  رش یبه دست آورند و با پذ   ی روابط انسان 

 سازند.  نهیو محترمانه را در تعاملات روزمره خود نهاد
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ی،  با تنوع در پوشش، زبان، سبک زندگ  ییآشنا ها شناخت تفاوت

بچه به  تفاوت  ییهااحترام    ا ی  یجسم   یهاکه 

 دارند  یذهن

  شوند، یرو مروبه یزندگ یهاوهیکودکان با تنوع در پوشش، زبان و ش یوقت

  تریعیطب شانیدارند برا  یذهن ا ی ی جسم یهاکه تفاوت ی احترام به دوستان 

 .گرددیم

و    رش یپذ ی عاطفعوامل  اشتباه 

 گران ی د دنیبخش

ببخشید،   کلمه  گفتن    دن یبخش  نیتمر نحوه 

ناراحت  یکس ، آموزش گذشت و  مان کردهکه 

 جوانمردی  

چگونه    دهدیم  ادی که ما را ناراحت کرده، به کودکان    ی کس  دنیبخش  نیتمر

 را سبک کنند. شانیهادل

محبت گران یبا د یمهربان  کلمات  به  کمک،  زیآمگفتن  کردن 

رفتار خوب با  ، کلاس ا ی  حی تفردوستان در زنگ

 ی خجالت  ای تر کوچک  یهابچه

محبت  رندیگیم  ادی کودکان    یوقت احساس  نه  ند،یبگو   زیآمکلمات  تنها 

مدرسه و کلاس    طیبلکه مح  دهند،یخود را نشان م  یداشتن و مهربان دوست

 .کنندیتر متر و دوستانهگرم ز یرا ن 

خوب   احساس 

و   خود  به  نسبت 

 گران ید

خوب    یهایژگیو   نیتحس،  داشتن خوددوست

 گرانیخود با د سه یاز مقا  زیپره، گرانیدر د

  ی مثبت  دگاهی که د  آموزدیبه کودکان م  گران یمثبت د  ی هایژگی و  نیتحس

را    گران یبا د  یدائم  سه یبه مقا   ازیداشته باشند و ن  گرانی نسبت به خود و د

 کاهش دهند. 

منتظر ماندن  ،  دادنهنگام گوش  یتماس چشم برقراری ارتباط   یرفتار عوامل

حرف  یبرا خوب  زدننوبت  به    دادنگوش، 

 حرف دیگران  

  د یکه با  یاساس  یهااز مهارت  یکی   ،ییآموزان ابتدا در آموزش صلح به دانش

چشم  ی ریادگیشود،    تیتقو تماس  گوش  یحفظ  انتظار  هنگام  و  دادن 

دهنده  تنها نشانرفتارها نه  نی ا  را یکردن است، ز نوبت صحبت  یصبورانه برا

در   گرانه تیامن و حما  ی فضا جاد ی است، بلکه به ا  گران یاحترام و توجه به د 

درک متقابل و ارتباط مؤثر    ، یرشد همدل  سازنهیو زم  کند یکلاس کمک م

 شود یآموزان مدانش انیم

ی،  کلاس  یهاتیفعال  ای  هاینوبت در باز  تی رعا ی کارگروه

پروژه  میتقس در  به   ی،  گروه  ی هاکار  کمک 

 با رقابت سالم گروه 

که    رندیبگ  ادی کودکان    شودیکمک به گروه همراه با رقابت سالم، باعث م

باشد و    تواندیم  یجمع  تیو موفق  یشخص  تیموفق همزمان وجود داشته 

 روابط دوستانه شود.  رفتن نیباعث ازب  د یرقابت نبا 

کردن    قیتشو

به    گرانید

 خوب  ی کارها

دست زدن  استفاده از کلمات تسحین کننده،  

انجام    ی الگوساز،  گرانید   تیموفق  یبرا با 

 مثبت در کلاس  ی رفتارها

با استفاده از    آموزند یکودکان م  کهیزمان   ، ییدر آموزش صلح در دوره ابتدا 

تحس ب   زیآمنیکلمات  را  مثبت خود  برا  انیاحساسات  و    تی موفق  یکنند، 

از    ی مشاهده و الگوبردار  ق یدست بزنند، و از طر   شانیها یکلاسهم  شرفتیپ

کنش  ی رفتارها همسالان،  و  معلمان  همدل  ییهامثبت  احترام،    ، یچون 

همکار  ی ریپذتیمسئول گ  یو  کار  به  عمل  در  به    یفضا  رند،یرا  کلاس 

انسان   تگر یحما   ا،ی پو  یطیمح صلح    شودیم  لیتبد   یو  آموزش  آن  در  که 

مفاهنه قالب  در  اجتماع  ، ینظر  میتنها  روابط  بستر  در  تعاملات    یبلکه  و 

نهاد شخص  گرددیم  نهیروزمره  راستا  ت یو  در  را    ست یز   ی کودکان 

 دهد یز و مسئولانه شکل میآممسالمت
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 های آموزش صلح در مقطع ابتدایی. الگوی نهایی مولفه 1 شکل

 آموزش صلح به چه صورت است؟  ی هامولفه  تی اهم  بیسوال سوم پژوهش: ترت 

ی آموزش صلح به دست آمدند، در بخش  هامؤلفه   عنوانبهطبق آنچه در بخش کیفی پژوهش حاضر انجام گرفت، مواردی که  

 ها، توسط معلمان مورد اجرا قرار گرفت.  بندی آن یک پرسشنامه محقق ساخته، جهت رتبه  صورت به کمی 

باید از مقیاس حذف    4/0های با بارعاملی کمتر از  دهد. معرف های پرسشنامه را نشان می ، مقادیر بارهای عاملی گویه 2شکل

 دهد. ( مدل اصلی پژوهش را نشان می 2نداشتند؛ بنابراین شکل )  4/0ها بار عاملی کمتر از  شوند. در این پرسشنامه هیچ یک از گویه 
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 : مدل تحقیق به همراه بارهای عاملی 2 شکل

 های حاصل از مدل پژوهش : یافته 4 جدول

 نتیجه   سطح معناداری   ضریب تعیین   Tمقدار  ضریب مسیر   روابط  

 تایید رابطه  000/0 71/0 93/43 84/0 کرامت انسانی           ←صلح 

 رابطه  دییتا 000/0 73/0 7/50 85/0 عوامل شناختی         ←صلح 

 تایید رابطه  000/0 55/0 31/23 74/0 عوامل عاطفی        ←صلح 

 رابطه  دییتا 000/0 64/0 29/97 80/0 عوامل رفتاری         ←صلح 

 تایید رابطه  000/0 51/0 21/21 71/0 آمیز  همزیستی مسالمت       ←صلح 

 

درصد از نظر آماری معنادار هستند. همچنین    ۹۹دهد که همه ضرایب مدل  با سطح اطمینان بیش از  نشان می   4نتایج جدول  

ی،  عوامل رفتار  -3ی، کرامت انسان  -2ی، عوامل شناخت  -1های آموزش صلح عبارت است از  دهد ترتیب اهمیت مولفه نتایج نشان می 

 . زیآممسالمت  یست یهمز  -5ی، عوامل عاطف  -4

 گیریبحث و نتیجه

متخصصان    دگاهی از د  یی آموزش صلح در دوره ابتدا  ی برنامه درس  ی اساس  ی هامؤلفه   یبندو رتبه   یی هدف از پژوهش حاضر شناسا 

  ، ی کرامت انسان  ،یآموزش صلح شامل عوامل شناخت   یاصل   ی هاها نشان داد که مؤلفه داده   ی و کم  یف یک  لی حاصل از تحل  ج یبود. نتا

  تیاهم  ن یشتریب  یآن بود که عوامل شناخت انگریب  زین  یکم   یهاافته یهستند.    ز یآممسالمت  ی ستیو همز   ی عوامل عاطف  ، یعوامل رفتار
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شناخت    ،ی بر آگاه  د یبا   ز یاز هر چ  شیب  ی صلح در نظام آموزش   ان یکه بن  کندی م   د یتأک  جی نتا  ن یآموزش صلح دارند. ا   انس یوار   ن ییرا در تب

 ها استوار باشد. تفاوت رش یعدالت، احترام، تفاهم و پذ  میاز مفاه ی و درک عقلان

  ، ی همسو است. آموزش صلح در بعد شناخت  ی متعدد ینظر یها دگاه ی با د یشناخت  ی هامؤلفه  ی آمده درباره برتردستبه جهینت

  ی رفتارها   دهدی حل تعارض است که به کودک امکان م  یدرک متقابل و شناخت سازوکارها   ،یتفکر انتقاد   ی هاشامل رشد مهارت 

رشد ابعاد    یبرا  یاه یدر کودکان، پا  یشناخت   یهامؤلفه   تیتقو  ، یتی. از منظر ترب( 8)را به شکل آگاهانه انتخاب کند    زیآمرخشونت یغ

  ی اهمخوان است که نشان داد اجر  (23)اُزل شن    ق یتحق  ج یپژوهش با نتا  نی ا  یهاافته ی.  ( 34)  شودی محسوب م   زین  ی و رفتار  یعاطف 

در پژوهش وِلزِ    ی مشابه  ج یعلاوه، نتا. بهشودی م   ییآموزان ابتدادانش   انیحل تعارض در م  یهابرنامه آموزش صلح موجب بهبود مهارت 

ارتقا  (25) تأک  ان یپرخاشگرانه در م  ی درک متقابل و کاهش رفتارها   ی گزارش شد که بر نقش آموزش صلح در  داشت.    د ی نوجوانان 

بلندمدت آنان نسبت به د روزمره دانش  یتنها بر رفتارهانه  یشناخت   یهامؤلفه   ری تأث  ن،یرابناب قابل    ز ین  گرانیآموزان بلکه بر نگرش 

 مشاهده است. 

  ی اخلاق  ی هابر ارزش   ی تینظام ترب  د یآموزش صلح، نشانگر تأک  یهامؤلفه   ان یدر م  ی کرامت انسان  اد ی ز  ت یاهم  گر، ید  ی سو  از

آموزش صلح    ی ها و رفتار منصفانه است که بُعد اخلاق تفاوت   رش یپذ  گران، یاحترام به خود و د   ی به معنا  ی است. کرامت انسان   ی و انسان

احترام متقابل، عدالت   ت یآموزش صلح موجب تقو ند یدر فرا ی . پژوهش حاضر نشان داد که توجه به کرامت انسان(21) دهدی را شکل م 

  ان نش  (21)  نست یندینمونه، کلا  یشده است؛ برا  د ییتأ  ی مشابه در مطالعات متعدد  یهاافته ی.  شودی آموزان م در دانش   یانسان   یو رفتارها

پژوهش    ج ینتا  ن،ی. همچنشود ی در کودکان م  ی موجب کاهش خشونت و پرورش وجدان اخلاق  یبر کرامت انسان  ی داد آموزش مبتن

و    « یگری »خود و د   ی هامؤلفه   ران، ی وپرورش ادر آموزش   ن یاد یسند تحول بن  ی نشان داد که پس از اجرا  ( 17)  ی و اطهر  ی کاریصبز

  ی ها در برنامه  یتوجه به کرامت انسان   ش ی افزا  انگر یامر ب  ن یکه ا  اندافتهی   ی آموزش  یرا در محتوا  تیاهم   ن یشتریب  ی فرهنگ   نوع احترام به ت 

 است.  ی درس

ارتباط مؤثر و    ،ی مانند کار گروه  ییهاداشتند و شامل مهارت   ییبالا   گاهیپژوهش حاضر جا   جیدر نتا  زین  یرفتار  یهامؤلفه 

ا   ی رفتارها  ق یتشو بودند.  آتسانهم   افتهی  نیمثبت  پژوهش  با  آموزش گفت  ( 26)  سافتراث یو حد  یراستا  دادند  نشان  و  است که  وگو 

به دست    جینتا   ن،ی . همچنانجامدی پرخاشگرانه در مدارس م  یصلح و کاهش رفتارها   جیبه ترو  ،یآموزش اسلام  رچوبدر چا   یهمکار

  ی مثبت اجتماع  یرفتارها   تیرا در تقو   یگروه   ی و همکار  ی می تعاملات ت  یهمسو است که اثربخش   (29)  ی کوزلوسک   ی هاافتهی آمده با  

اند و  کرده  د یتأک  ی ری ادگی  ی هادر گروه   ی روان  ت یبر نقش احساس امن  ز ین  ( 28)کرد. گوندا و همکاران    جسته بر  ی آموزش  یهاط ی در مح

  یی راستاهم  ن ی . اشودی و ارتباط مؤثر م ت یخلاق ، یهمدل  ش ی منجر به افزا ی آموزش  یهام یمتقابل در ت ینشان دادند که اعتماد و همکار 

 محور اجرا گردد. امن و تعامل ی طیکه در مح  شود یم  ی منته دار ی پا  یبه رفتارها یزمان صلحکه آموزش  دهد ی نشان م 
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بخشش و احساس مثبت نسبت به خود و    ،یمانند مهربان   ییها نشان دادند که مؤلفه   هاافته ی  ، یعوامل عاطف   گاهیجا   نیی تب  در

همسو است که نشان دادند آموزش    (13)رزوان و همکاران    یهاافته یفرهنگ صلح نقش دارند. پژوهش حاضر با    تیدر تقو   گران، ید

در    ن،ی . همچنشودی م  یفردن ی کودکان را ارتقا داده و باعث کاهش تعارضات ب  یعاطف   یهاوگو، مهارت ات و گفت یادب  قی صلح از طر

  ی و بخشش در آموزش رسم  یهمدل   ری نظ  یعاطف  یهانشان داد که ارزش   یدرس   یهاکتاب   ی محتوا  لی تحل  (32)و سرور    تیپژوهش ها

کمک کند. علاوه   یبه بهبود روابط اجتماع  تواندی م یدرس  یدر محتوا   یادغام آموزش عاطف  جه،یاند؛ در نتقرار گرفته  دیکمتر مورد تأک

موجب   ، یعلوم اجتماع   ی صلح در برنامه درس   ی که آموزش انتقاد  دهد ی نشان م   ز ین  ( 35)  نل یمطالعه کوتر و سنال ارگ  ی هاافته ی  ن، ی بر ا

 . شود ی آموزان مدر دانش  ی اجتماع ی ریپذتیمسئول وها تفاوت  رشیپذ ، یهمدل  ت یتقو

  ن یاز ارکان صلح در مدارس بود. ا   یک یبه عنوان    زیآممسالمت   ی ست یمهم پژوهش حاضر، نقش همز  ی هاافته یاز    گر ید   ی کی

راستا است که  هم   ( 10)و همکاران    انی با پژوهش مراد  ها افتهی است.    ی جمع  یاز خشونت، احترام به تنوع و همکار   زی مؤلفه شامل پره

نشان داد    ( 12)و همکاران    ییبایپژوهش شک ن،یدانستند. همچن یدر مدارس اساس  ی فرهنگ صلح و همکار  ج یدر ترو انقش معلمان ر

  ز، ین  ینظر   دگاهیاست. از د   یآموزش   یها ط یدر مح  ی و کاهش تعارضات فرهنگ  ی ستیهمز  تیتقو   سازنه یزم  ،ی که آموزش چندفرهنگ

  ق یها را از طرکه افراد قادر باشند تعارض   ابدیی تحقق م   یزمان  زیآممسالمت  ی ستیکه همز  کنندی م  د ی تأک  ( 1)و باراش    ( 6)گالتونگ  

  ن ینخست  ی مقطع برا  ن یکودکان در ا  رایدارد، ز   یاژه یو   تیاهم  یی در سطح آموزش ابتدا  کرد یرو  نی وگو و احترام متقابل حل کنند. اگفت 

 آنان را شکل دهد.  نده یآ  یرفتار   یالگو تواندی م  انهیجوصلح   یهامهارت  ی ریادگی و  کنندی تعامل م  یاجتماع  یط یدر مح ارب

بر    ونسکوی   یهاراستاست. گزارش آموزش صلح هم   ی جهان  یکردها ی با رو  یپژوهش حاضر از نظر نظر  ی هاافتهی مجموع،    در

  ی المللنی. مطالعات ب(4)دارند    دیدر مدارس تأک  ی احترام متقابل و مشارکت اجتماع  ،یبرابر  ،یچون همدل   ییهاضرورت آموزش ارزش 

اند  آموزان اشاره کردهدانش   ان یو کاهش خشونت م  ی فرهنگ همکار  یبر نقش آموزش صلح در ارتقا   زی و پاکستان ن  ، ی اندونز  ، یدر مالز

  دهد ی نشان م   زین  یجانیو ه  ی اجتماع  یهاشده درباره نقش معلمان در پرورش مهارت انجام   یهاپژوهش   ن، ی. افزون بر ا( 27,  11,  2)

  یهاپژوهش   یهاافته ی  ز ین  ران ی. در ا (14,  10)است    ی تیدر تحقق اهداف ترب  ی دی معلمان در حوزه آموزش صلح، عامل کل  ی که توانمندساز

  ی اخلاق  ی و رفتارها  ی ر یپذت یمسئول  یموجب ارتقا   ، یجتماع علوم ا  ی صلح در برنامه درس  ی هاآن است که گنجاندن مؤلفه   انگر یب  ی داخل 

 . (18, 15) شودی آموزان م در دانش 

  ی ر ی ادگی  ه یبندورا و نظر  ی اجتماع  ی ریادگی  یهاه یبا نظر   ی و رفتار  ی عاطف   ،یشناخت   یهامؤلفه   ی پوشانهم   ،ی شناختمنظر روان   از

مشاهده، تعامل و    قی از طر  انهیجوصلح   یکه رفتارها  شودی م   دیتأک  هاه ینظر   نیقابل مشاهده است. در ا   ز ین  (24)  نی زیوار   یمشارکت

و    یامن، مشارکت  ی طیکه کودکان در مح  ی نشان داد که هنگام  زی. پژوهش حاضر نشوندی آموخته م  یگروه   یهاط ی در مح  ازخوردب

همخوان    (28)با گزارش گوندا و همکاران    افتهی  نی و همدلانه دارند. ا  زیآماحترام  یبه رفتارها  یشتری ب  لی تما  رند،یگی قرار م   تگریحما

 دانستند.  ترق یعم  یری ادگیاعتماد و  ، یهمکار شی در کلاس را عامل مؤثر در افزا  یروان  تیاست که احساس امن



 پژوهش و نوآوری در تربیت و توسعه   

 

 20 

کرد. گوتزه   ل ی تحل ی صلح و عدالت اجتماع ی جهان ی هاهیبا نظر وند ی در پ  توان ی پژوهش حاضر را م ی هاافته ی ، ینظر مفهوم  از

اعتماد و احترام    ه یبر پا  ی که در آن تعاملات انسان  داند ی م  ی نهادها و کنشگران اجتماع   ان یم  ی ساختار  یاصلح را به عنوان رابطه   (30)

  ق یاز طر  ی و اجتماع  یمستلزم پرورش صلح فرد   ی باورند که تحقق صلح جهان  ن یبر ا   ( 20)  لی و جل  (7)  ی بارب  ن،ی. همچنردیگی م  مان سا

  د ی با تأک  پژوهش،  ن یا   یهاافته یکند.    فایفرهنگ صلح و عدالت ا  د یدر بازتول  ینقش فعال   د یبا   ی منظر، نظام آموزش  ن یآموزش است. از ا

  ، یی که آموزش صلح در مدارس ابتدا  دهدی همسو است و نشان م  یچارچوب نظر  نی با ا  ،یو کرامت انسان  یعوامل شناخت  تیبر اهم

 در جامعه است.  دار ینقطه آغاز تحقق صلح پا 

  ، یو مذهب   ی فرهنگ   ، یبا تنوع قوم  ی کرد. در کشور   ل یتحل  ز ین  ران ی ا  ی فرهنگ  نه یدر زم  توان ی را م  ها افته ی  ت یادامه، اهم  در 

بستر،    ن ی. آموزش صلح در ا(37)باشد    ی فرهنگ   ی هاو کاهش شکاف   یاجتماع   یهمبستگ   ت یدر تقو  یعامل مؤثر   تواندی آموزش صلح م 

  ی ها. پژوهش ( 33,  16)است    ی مدار، مسئول و چندفرهنگ پرورش شهروندان قانون   ی برا  ی کاهش تعارض، بلکه راهبرد  ی برا  ی ارتنها ابزنه

و کرامت   ی صلح، همدل  م یمفاه  تواندی درس م  لاس در ک  ی اند که استفاده از آثار ادب نشان داده  ز ین  ( 31)زاده  و رمضان   ییمانند رضا  یداخل 

 کند.  نهیدر کودکان نهاد  م یرمستقی صورت غرا به  یانسان

تجربه    ،ی از آموزش شناخت  یب یترک  یندیفرا  د یبا   ییکه آموزش صلح در دوره ابتدا  کندی م  دییپژوهش تأ  نی ا  جینتا   ت،ینها   در

صلح را از سطح گفتار به سطح رفتار و    ی هاارزش  توان ی است که م یق یتلف   کردیرو ن یچن ق یباشد. تنها از طر یرفتار  ن یو تمر ی جانیه

و    ی فرد  راتییدر تغ ی راستا است که آموزش را عامل اصلهم  زین  ( 3)  ی قی حاضر با پژوهش سد  ی هاافتهیکرد.    ل یتبد   دار ی پا یهانگرش 

  ی اصل   ت یمأمور  ، ینهاد اجتماع   ن یبه عنوان نخست  توانندی م   یی چارچوب، مدارس ابتدا   ن ی . در اداندی م   داریتحقق صلح پا   د ی و کل  ی اجتماع

 کنند.  فایمسئولانه ا ی مهربان و رفتارها ی هاآگاه، دل   یهاخود را در پرورش ذهن 

همراه بود.    تیشده است، با چند محدود   یو مشارکت متخصصان طراح  ختهیاز روش آم  یر یگحاضر اگرچه با بهره   پژوهش

متخصصان حوزه    ری سا  دگاه یبود و د  ییدانشگاه علامه طباطبا   یدکتر  انیو دانشجو   دی محدود به اسات  یف یبخش ک  ینخست، جامعه آمار 

مصاحبه و پرسشنامه    ه یها بر پاداده   یمنعکس نشده است. دوم، ابزار گردآور   ج ی در نتا  گرید  ی هاها و دانشگاهدر استان   تیوتربم یتعل

آموزش صلح را در مدارس کشور    ی میو اقل  ی ابعاد فرهنگ  ی محتوا داشت، اما ممکن است برخ   ییشد که اگرچه روا  یساخته طراح محقق 

نفر(    115کننده )و تعداد نسبتاً اندک معلمان شرکت  یکم   شبخ  یدر اجرا   یزمان   تیطور کامل پوشش نداده باشد. سوم، محدودبه

  یرفتار  ا ی   ی نگرش   رات یی تغ  یی ایپو   ی پژوهش، امکان بررس  ی مقطع  تیماه  ل یدلبه   ن، یباشد. همچن  رگذار یتأث   ج ینتا  ی ریپذمیدر تعم  تواند یم

 در طول زمان فراهم نشد. 

آن   ی دنبال شود تا اثرات واقع یاو مداخله  یتجرب  ی کردهایآموزش صلح با رو ی بررس نده،یآ ی هادر پژوهش  شود ی م شنهادیپ

در مدارس مختلف    ی و مطالعه مورد  ی طول   یهااستفاده از روش   ن،یگردد. همچن  یابی آموزان در طول زمان ارزبر رفتار و نگرش دانش 

آموزش صلح بر اساس    یبوم   ی هامدل  ی کمک کند. طراح   یواقع  ط یصلح در مح  یهاتحقق مؤلفه   هاز نحو  ترق یبه درک عم  تواند یم
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نقش معلمان،    ی بررس  ن،یاست. علاوه بر ا   ندهیآ   یهاپژوهش   یبرا   یشنهادیپ  یرهایمس  گر یاز د   ران،یا  ین یو د  یقوم   ،یفرهنگ   یهانهیزم

رفتار   یطفعا   ،یشناخت   ی هادر تحقق مؤلفه   یآموزش   یها و محتواخانواده  در نظام    یاصلاحات ساختار   سازنهیزم  تواندی صلح م   یو 

 کشور شود.  یآموزش 

و متوسطه در   ییمدارس ابتدا یرسم   یاز برنامه درس  یآموزش صلح به عنوان بخش شود ی م شنهاد یپ  ،ی گذاراست یسطح س در

واحدها قالب  در  و  گرفته شود  اجتماع   یارتباط  یهامهارت   ت یبا محور  یارشته ان یم  ی نظر  برگزار  سی تدر  یو    ی هاکارگاه  یگردد. 

  ن، یاست. همچن  ی وگو محور و همدلانه در کلاس، ضرورگفت   ی هادر استفاده از روش ان آن یمعلمان جهت توانمندساز   ی برا  یآموزش 

»ا  جادیا و  مدرسه«  همکار  ،ی ستیهمز   ی هامهارت   نی تمر  یبرا  یبستر  تواندی م  « یمهربان  ستگاهی»باشگاه صلح  و    ان یم  یاحترام 

  ی فرهنگ  ی هاعدالت و تفاوت   ، یبر کرامت انسان  د یتأک  با   د یبا   ی درس  یو محتوا   ی آموزش   ی هارسانه   ت،ی آموزان فراهم کند. در نهادانش 

 گردد.  نهیسطوح آموزش نهاد  ی صلح در تمام  یهاشوند تا ارزش  یبازنگر

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد  ی تضاد منافع گونه چ یانجام مطالعه حاضر، ه در

 مشارکت نویسندگان 

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 موازین اخلاقی 

   در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است. 

 حامی مالی 

 این پژوهش حامی مالی نداشته است.
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