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A B S T R A C T 

This study aimed to design and validate a localized curriculum model based on citizenship 

legal literacy for primary education. This applied mixed-methods study employed 

qualitative meta-synthesis to analyze 24 national and international studies, followed by 

quantitative validation using structural equation modeling with Smart PLS based on expert 

judgments from 11 specialists in education. Structural model analysis indicated that seven 

dimensions—educational content, citizenship legal education, values and beliefs, practical 

empowerment, social interaction development, media and digital literacy, and learning 

opportunities—had significant positive effects on citizenship legal literacy (p<0.001), with 

strong model fit indices (SRMR=0.04, R²=0.995). The validated model provides a robust, 

context-sensitive framework for curriculum reform and effective implementation of 

citizenship legal literacy education in Iranian primary schools. 
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EXTENDED ABSTRACT 

INTRODUCTION 

Citizenship education has increasingly been recognized as a foundational pillar of 

contemporary educational systems, particularly in response to growing social complexity, 

democratic challenges, digital transformation, and global interdependence. Modern 

societies require citizens who not only possess knowledge of legal frameworks and civic 

institutions but also demonstrate responsibility, ethical awareness, critical thinking, and 

active participation in social life. As a result, citizenship legal literacy has emerged as a 

central educational objective, integrating legal knowledge, civic values, participatory 

skills, and digital responsibility into a coherent learning framework (1, 2). Scholars 

emphasize that citizenship education should move beyond abstract instruction toward 

structured curricular models that enable learners to internalize rights, duties, and 

democratic norms through meaningful educational experiences (3, 4). 

Primary education represents a particularly critical stage for the development of 

civic identity and legal awareness. Research indicates that early exposure to citizenship 

concepts significantly influences long-term civic attitudes and behaviors, shaping students’ 

understanding of justice, social responsibility, and rule of law (5, 6). However, despite its 

recognized importance, citizenship education in many educational systems remains 

fragmented, implicit, or marginally embedded within curricula, often lacking coherence, 

clarity, and pedagogical depth (9, 10). This challenge is especially evident in the domain of 

citizenship legal literacy, where instructional content frequently prioritizes moral 

exhortation over systematic legal understanding and practical application (11, 12). 

International literature highlights the necessity of integrated curriculum models that 

combine legal education, civic values, social participation, and media literacy within a 

unified framework (13, 14). The expansion of digital environments has further transformed 

the nature of citizenship, making digital citizenship and media literacy essential 

components of legal literacy education (15, 16). Consequently, contemporary citizenship 

education increasingly intersects with global citizenship education, sustainable 

development, and critical pedagogical approaches that emphasize agency, reflection, and 

ethical engagement (7, 8, 26). 

Within the Iranian educational context, several studies have attempted to identify 

components of citizenship and legal education, yet many remain limited to descriptive 

analyses or lack empirical validation of proposed models (18, 21, 22). Although curriculum 

design research has advanced methodologically in recent years, particularly through 
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mixed-methods approaches and structural modeling, a validated, comprehensive, and 

context-sensitive curriculum model for citizenship legal literacy at the primary level 

remains absent (20, 31, 32). This gap underscores the need for systematic research that 

integrates theoretical synthesis with empirical validation to inform curriculum planning 

and educational policy. 

METHODS AND MATERIALS 

This study employed an applied mixed-methods design with a sequential exploratory 

structure. In the qualitative phase, a meta-synthesis approach was used to systematically 

review and analyze 24 national and international studies related to citizenship education, 

legal literacy, digital citizenship, and curriculum design. Through iterative coding 

procedures—open, axial, and selective coding—key concepts were extracted, refined, and 

synthesized into higher-order themes. 

Based on the qualitative findings, a conceptual curriculum model was developed, 

identifying core dimensions and components of citizenship legal literacy. In the 

quantitative phase, the proposed model was validated using structural equation modeling. 

Data were collected through a researcher-developed questionnaire derived from the 

finalized qualitative themes. Expert sampling was employed, involving specialists in 

curriculum studies, educational sciences, and primary education. Data analysis was 

conducted using Smart PLS software to assess measurement reliability, construct validity, 

and structural relationships among model components. 

FINDINGS 

Qualitative meta-synthesis resulted in the identification of seven core dimensions 

constituting the citizenship legal literacy curriculum model: educational content, 

citizenship legal education, values and beliefs, practical empowerment, social interaction 

development, media and digital literacy, and learning opportunities and activities. These 

dimensions collectively represented cognitive, affective, behavioral, and contextual 

aspects of citizenship legal literacy. 

Quantitative analysis confirmed the robustness of the proposed model. All 

measurement indicators demonstrated acceptable factor loadings, reliability coefficients, 

and convergent validity indices. Structural equation modeling revealed that all six 

independent dimensions exerted positive and statistically significant effects on citizenship 

legal literacy. Among them, values and beliefs exhibited the strongest path coefficient, 

followed by citizenship legal education and practical empowerment. The model 

demonstrated excellent explanatory power, with a very high coefficient of determination 
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(R²), indicating that the identified dimensions accounted for the vast majority of variance 

in the dependent construct. Overall model fit indices confirmed the adequacy and stability 

of the structural model. 

DISCUSSION AND CONCLUSION 

The findings of this study provide compelling evidence that citizenship legal literacy 

is a multidimensional construct requiring an integrated curriculum approach. The 

prominence of values and beliefs highlights the foundational role of ethical orientation, 

responsibility, and respect for law in shaping meaningful legal literacy. Legal knowledge 

alone appears insufficient unless accompanied by internalized civic values and 

opportunities for reflective engagement. This underscores the importance of curriculum 

designs that explicitly address normative and affective dimensions alongside cognitive 

learning. 

The significant contribution of practical empowerment and social interaction 

development emphasizes the necessity of experiential and participatory learning 

environments. Citizenship legal literacy is strengthened when students actively engage in 

dialogue, collaboration, problem-solving, and simulated civic practices. Such experiences 

enable learners to translate abstract legal principles into lived social understanding. 

Similarly, the confirmed role of media and digital literacy reflects contemporary realities 

in which citizenship is increasingly exercised within digital spaces, requiring awareness of 

rights, responsibilities, and ethical conduct online. 

The validated curriculum model offers a coherent and empirically grounded 

framework for curriculum reform in primary education. By integrating legal education, 

civic values, participatory skills, and digital competence, the model bridges the gap 

between theoretical citizenship instruction and practical civic behavior. From a policy and 

planning perspective, the model provides a structured basis for revising curriculum content, 

teacher training programs, and assessment practices to better align with the demands of 

modern citizenship. 

In conclusion, this study advances both theoretical and practical understanding of 

citizenship legal literacy by presenting a validated, context-sensitive curriculum model. 

The findings suggest that effective citizenship education must be holistic, value-oriented, 

and experiential, beginning at the primary level to foster responsible, informed, and 

engaged citizens capable of contributing constructively to society. 
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 مقدمه

  ی آموزش  یهانظام   ن یاد یاز ارکان بن  ی کیعنوان  به  ی آموزش سواد حقوق شهروند  ژهیوو به   ی آموزش شهروند  ر، ی اخ  یهادهه در  

  ی ساختارها  یدگ ی چیپ ،یقرار گرفته است. تحولات اجتماع   یدرس   زان یرپژوهشگران و برنامه  گذاران،استیس  ندهیمعاصر مورد توجه فزا

رسانه  ، یاسیس افزا   تالیجی د   ی هاگسترش  فرهنگ   یطیمحستیز   یهاچالش   ش یو  ترب  ، یو  مسئول،    ی شهروندان  تیضرورت  آگاه، 

در انتقال دانش    ینقش محور   ی اجتماع  یعنوان نهادبه   یآموزش رسم   ان، یم  ن یمدار را دوچندان کرده است. در اجو و قانون مشارکت

صرفاً به انتقال    گر ید   ی . آموزش شهروند( 2,  1)  کندی فا می ا  ی شهروند  ت یبه هو  ی دهو شکل   یمدن   یها ارزش   ی سازنه ینهاد  ،ی حقوق

ابعاد شناخت   ی چندبعد   ی ندی بلکه فرا  ست،یمحدود ن  ی حقوق اساس  ا یدرباره ساختار حکومت    ی اطلاعات و    ی عاطف  ، یارزش  ، یاست که 

 . (4, 3)است  یو جهان ی مل ،یکنش فعال و مسئولانه در جامعه محل  ی برا رانیفراگ یو هدف آن توانمندساز ردیگی را در بر م  یرفتار

ها،  نگرش   ی ریگشکل   ی حساس برا  یامرحله   ، یی آموزش ابتدا  ژهیوو به   ی که دوره کودک  دهد ی نشان م  ی و تجرب  ی نظر  مطالعات 

و مشارکت    گرانیاحترام به د   ، ییگراعدالت، قانون   رینظ  ی م یدوره، مفاه  نی است. در ا  یمرتبط با شهروند   ی رفتار  یباورها و الگوها

  یهابرنامه  یمنظر، طراح  نی . از ا(6,  5)شوند    نه یآموزان نهاددانش   یو اخلاق   یدار در ساختار شناختی صورت پا به   توانندی م  ی اجتماع

و    یالزام اجتماع  ک یبلکه    ، یتیضرورت ترب  ک یتنها  نه   ، ییدر دوره ابتدا   ی آموزش سواد حقوق شهروند  ی منسجم و هدفمند برا  ی درس

 . (8, 7) شود ی جوامع محسوب م داری توسعه پا ی ابر یراهبرد

از جمله    ،یآموزش   یهااز نظام  ی اریدر بس  یاز آن است که آموزش حقوق شهروند  یحاک  یشواهد پژوهش  ت،یاهم  نی وجود ا  با

محتوا و    ان یم  وند ی ضعف پ  ، یشعار  یکردها یغلبه رو  ، یمفهوم   ی ها شامل پراکندگچالش   ن یمواجه است. ا  ی جد  یی ها با چالش   ران، یا

  دهد ینشان م  ی درس  ی هاکتاب   ی محتوا  ل ی. تحل(10,  9)است    ی بر شواهد علم  ی و مبتن  ی بوم   ی درسبرنامه  ی هاعمل، و نبود چارچوب 

آموزش شهروند به   ی که  م  ی صورت ضمنغالباً  ارائه  نامنسجم  مهم  شود ی و  ابعاد  و    ی اجتماع  ت یمسئول  ،یمانند حقوق شهروند   ی و 

نظامبه   تال یجید   ی شهروند نم  مندطور  داده  ا(12,  11)  شوند ی پوشش  م  تواند ی م  ت یوضع  ن ی .  شکاف  به    ی نظر  ی آگاه  ان یمنجر 

 شود.   یو مدن  یاجتماع  یهاآنان در عرصه   یآموزان و رفتار واقع دانش 

  ، یفرهنگ  یهابافت   ریکه تحت تأث  شودی م  ی تلق  مندنهیو زم  ایپو   یعنوان مفهومبه   یآموزش شهروند  ، یالمللن یب  اتیادب  در

  ی کردی هستند که رو  یی هاآن   ، یموفق آموزش شهروند  ی هامدل اند که  ها نشان داده . پژوهش ردیگی هر کشور شکل م   ی و اجتماع  یاسیس

  کپارچهیصورت  را به   تالیجیو د  یاو سواد رسانه  یمشارکت  یهامهارت   ، ی انسان  یهاارزش   ،یشهروند  قاتخاذ کرده و آموزش حقو   یقی تلف

  ، یاز ابعاد نوظهور شهروند  ی کیعنوان  به   زین  تال یجید   یچارچوب، آموزش شهروند   نی . در ا( 14,  13)  کنندی ادغام م  یدر برنامه درس 

 . (16, 15) کندیم  فا ی ا یمجاز ی مواجهه نقادانه و مسئولانه با فضا یآموزان برادانش   یسازآماده   در ی نقش مهم

https://portal.issn.org/resource/ISSN/
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  ی اند. براکرده   د یتأک  یآموزش شهروند  یبر شواهد برا  یمبتن  یدرس برنامه   یالگوها  ی طراح  ت یبر اهم  یمتعدد   یهاپژوهش 

طور  آموزش را به  یاثربخش   توانندی م  تالیجی د  ی در حوزه شهروند  ی قی تلف  یدرس   یهااند که برنامه و همکاران نشان داده   Hatamiمثال،  

  ، ی حقوق  یبر نقش آگاه   ،ی سواد شهروند  یهامدل مؤلفه   یو همکاران با طراح   Saadatiطور مشابه،  . به (17)دهند    شیافزا  ی معنادار

  ز، یمعلم ن  تیو ترب  ی . در سطح آموزش عال ( 18)اند  کرده   د یتأک  یآموزش شهروند  ت یفیک  ی و مشارکت فعال در ارتقا  ی حس تعلق اجتماع

  ی هایر یگم یبه بهبود تصم  تواندی م  یبرنامه درس   یالگوها   یکه اعتبارسنج   دهدی و همکاران نشان م   Rahimiمانند پژوهش    ی مطالعات

 . (20, 19)ها منجر شود انسجام برنامه  یو ارتقا یآموزش 

کرده   ز ین  ی داخل   ی هاپژوهش   ران، یا  در  شهروندتلاش  حقوق  آموزش  مختلف  ابعاد  شناسا  ی اند  تب  ییرا  کنند.    ن ییو 

Dehghanzadeh  وJafari و   یاسیس  ،ی اجتماع ،ی را در ابعاد مدن یآموزش حقوق شهروند  یهانظران، مؤلفه صاحب  دگاهید  ل یبا تحل

  یی در مدارس ابتدا  یآموزش حقوق شهروند  ی برا  ین ینو  ی راهبردها  زی و همکاران ن  Shahivand .(21)اند  کرده   یبندطبقه   ی فرهنگ

بر   ا یمطالعات  ن یاز ا  ی اریحال، بس نی . با ا (22)دارد   دیتأک ی آموزش یها ی و فناور یمشارکت  ی هااند که بر استفاده از روشداده   شنهادیپ

 اند.بوده  ی شنهادیپ یهاجامع مدل  ی فاقد اعتبارسنج  ای اند داشته   مرکزبُعد خاص ت  کی

خورده است.    وندیپ  داری و توسعه پا  یصلح، عدالت اجتماع   ،یچون دموکراس   ی می با مفاه  یآموزش شهروند  ،ی سطح جهان  در

Davis  م برداشت  دهند ی و همکاران نشان  از دموکراس  ی هاکه  آموزش نظام  ان یدر م  ی متفاوت  حقوق    میمند مفاهجوامع، ضرورت 

و نشان    کنندی اشاره م   ی آموزش شهروند  ی هاو همکاران به پارادوکس   Estellés  گر، ی د  ی . از سو(23)   سازد ی را برجسته م  ی شهروند

  ن ی . ا(25,  24)در کلاس درس اثرگذار باشد    ی اسی و س  ی طرح مسائل مدن  زانیبر م  تواندی ها و عواطف معلمان مکه نگرش   دهند یم

 .کندی م  تیرا تقو  یآموزش شهروند   یو ارزش  ی توجه به ابعاد عاطف ت یاهم ها افتهی

  یی هاعنوان چارچوب به  دار،یتوسعه پا  یو آموزش برا یجهان  یهمچون آموزش شهروند  ی نینو یکردهایرو  ر،یاخ یهاسال  در

  ی به سمت آموزش شهروند  ی ست یالیامپر  ی کردهای بر ضرورت گذار از رو  Senاند.  مطرح شده   یآموزش حقوق شهروند  یمکمل برا

  ی هادر ماژول  یجهان   ی اند که ادغام آموزش شهروندنشان داده   Rajooو    Subramaniam  ن، ی . همچن(26)  کندی م  د یتأک  یانتقاد  یجهان

م مسئله   ی ریادگی بزند    یترق یعم  یری ادگی   تواندی محور  رقم  ا(27)را  پژوهش   هادگاه ید  ن ی.  پ  Kopnina  یهابا  آموزش    وندیدرباره 

 . ( 7)است  راستاهم  داریو توسعه پا  یشهروند

در    ی مشابه   ی هابا چالش   زین ی اسلام  ی که کشورها  دهد ی نشان م  Mirzadehو    Zahooriمانند    ی مطالعات   ، ی قی منظر تطب  از

پژوهش    ن، ی. همچن(28)خود هستند    ین یو د  یفرهنگ   یهامتناسب با ارزش   شدهی بوم  یالگوها  ازمندیاند و نمواجه   ی آموزش شهروند

Riadi   ی در ارتقا  ی مهم   یانقش واسطه  توانندی م   ی اخلاق  ی هاکه ارزش   دهد ی نشان م   ی سازمان   ی حوزه رفتار شهروند  ر و همکاران د  

 بخش باشد. الهام  زی در مدارس ن ی آموزش شهروند ی برا تواندی م ها افتهی  نی که ا (30, 29)کنند  فا ی ا تیتعهد و رضا
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بر آموزش    یمبتن   یبرنامه درس  یبرا  یو بوم  شدهی جامع، اعتبارسنج  یالگو  کیشده، خلأ  انجام   یهاوجود تنوع پژوهش   با

از نظر    ا یاند  محدود مانده   یبه سطح نظر  ایموجود    یهااز مدل   یاریهمچنان محسوس است. بس  یی در دوره ابتدا  ی سواد حقوق شهروند

آمار  ی تجرب ا(33-31)  اندنشده آزمون    یطور کاف به   ی و  بر  افزون  ضرورت    تال، یجی د  یو ظهور شهروند  ی فناور  ع یتحولات سر  ن، ی . 

 . ( 16, 15) سازدیرا برجسته م  یدرس  ی هامستمر در محتوا و ساختار برنامه  یبازنگر

و آزمون عوامل    یی به شناسا  ، یکم  ی و اعتبارسنج  یفیک  بیبر فراترک  یو مبتن   یق یتلف  یکرد یکه با رو  یانجام پژوهش   ن،یبنابرا

حوزه باشد و به  نی ا یو کاربرد ینظر ی مؤثر در جهت غنا یگام تواندی بپردازد، م یآموزش سواد حقوق شهروند  یمؤثر بر برنامه درس

  ی برنامه درس  ی الگو  یو اعتبارسنج   یپژوهش طراح  ن یا  هدف   .(36-34) کمک کند    ی در نظام آموزش   اهدبر شو  ی مبتن  ی های ریگم یتصم

 هاست. آن   انیعوامل مؤثر و آزمون روابط م یی بر اساس شناسا  ییدر دوره ابتدا  یبر آموزش سواد حقوق شهروند یمبتن

 روش پژوهش 

این پژوهش بر اساس رویکردی ترکیبی و تلفیقی طراحی شده است تا بتواند در دو سطح نظری و تجربی به شناسایی و  

عنوان  اعتبارسنجی عوامل مؤثر بر برنامه درسی مبتنی بر آموزش سواد حقوق شهروندی دست یابد. در بخش کیفی، از روش فراترکیب به

بندی و تلفیق گردند.  مند مرور، کدگذاری، طبقه صورت نظام های پیشین به های حاصل از پژوهش راهبرد اصلی بهره گرفته شد تا داده 

انتخاب این روش بر پایه این منطق صورت گرفت که برای دستیابی به مدلی جامع و بومی در حوزه آموزش حقوق شهروندی، باید  

منبع معتبر داخلی و خارجی   ۲4ری شوند. در این راستا، ابتدا های مختلف نظری و تجربی در یک ساختار تحلیلی یکپارچه گردآوتحلیل 

برای بخش خارجی انتخاب گردید و در فرایند تحلیل، مفاهیم    ۲0۲۳تا    ۲0۲0برای بخش داخلی و    140۲تا    1۳9۲در فاصله زمانی  

صورت کد اولیه، کد محوری و مضمون نهایی تعریف شدند. سپس از طریق فرایند مقایسه مستمر، کدهای  شده از هر پژوهش بهاستخراج

ای از مضامین نهایی در ارتباط با عناصر کلیدی برنامه درسی  پوشان با یکدیگر تلفیق شدند تا شبکه مشابه و تکراری حذف و مفاهیم هم 

 شکل گیرد. 

دهی شدند که شامل  در مرحله بعد، کدهای حاصل از مرحله نخست در قالب ده عنصر اصلی طراحی برنامه درسی سازمان 

بندی یادگیرندگان،  های یادگیری، راهبردهای تدریس، مواد و منابع آموزشی، گروه ها و فعالیت منطق و ضرورت، اهداف، محتوا، فرصت

بندی شدند  عنوان چارچوب مفهومی بنیادی دسته بندی آموزش و ارزشیابی بودند. این عناصر بر اساس الگوی اَکر به مکان و فضا، زمان 

های کیفی، هفت  ای فراهم شود. از تلفیق نهایی داده رشتههای مختلف برنامه حفظ گردد و امکان تحلیل میان تا انسجام میان بخش 

ها و باورها،  دند از محتوای آموزشی، آموزش حقوق شهروندی، ارزش بعد اصلی تحت عنوان مضامین نهایی شناسایی شد که عبارت بو

تنها ساختار  های یادگیری. این مضامین نهها و فعالیتتوانمندسازی عملی، توسعه تعامل اجتماعی، سواد رسانه و دیجیتال و فرصت 
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مثابه چارچوب نظری برای  مفهومی مدل پژوهش را شکل دادند، بلکه مسیر طراحی مدل کمی اعتبارسنجی را نیز تعیین کردند و به 

 بخش تحلیل آماری به کار رفتند. 

سازی معادلات ساختاری  شده، از مدل منظور اعتبارسنجی الگوی مفهومی و بررسی روابط میان ابعاد شناسایی در بخش کمی، به 

(SEMبا نرم )  افزارSmart PLS  ها از طریق تحلیل عاملی تأییدی  استفاده شد. در این فرایند، ابتدا کفایت نمونه آماری و روایی سازه

های آلفای کرونباخ،  های نظری احراز شود. سپس روایی همگرا و واگرا با استفاده از شاخص ها با مؤلفه بررسی گردید تا سازگاری گویه 

( سنجیده شد که همگی مقادیر مطلوبی را نشان دادند. نتایج تحلیل  AVEشده ) ( و میانگین واریانس استخراج CRپایایی ترکیبی )

شده  و شاخص نرم  0.04معادل    SRMRای که شاخص  گونههای تجربی بود، به مدل ساختاری حاکی از برازش مناسب مدل با داده 

برای    R²یرها دارد. همچنین مقدار ضریب تعیین  گزارش شد که نشان از تناسب بالای روابط میان متغ  0.84( برابر با  NFIبرازش ) 

بینی تغییرات سازه  بود که بیانگر ظرفیت بسیار قوی مدل در تبیین و پیش   0.995سازه اصلی آموزش سواد حقوق شهروندی برابر با  

 وابسته است.

سنجی لاوش بهره گرفته شد که نتایج آن  برای اطمینان از پایایی و دقت نتایج، از ضریب هماهنگی کندال و روش خبره 

هماهنگی   مقدار  با  را  ارزیابان  میان  بالای  تجربی    0.7۳6توافق  و  علمی  تأیید  بر  مقدار  این  داد.  نشان  مطلوب  محتوایی  روایی  و 

شناسی پژوهش حاضر، تلفیقی از رویکرد کیفی  های حاصل از تحلیل فراترکیب و مدل ساختاری دلالت دارد. به طور کلی، روش شاخص

های نظری و مطالعات پیشین برای استخراج  تأییدی است. این ساختار سبب شد تا ابتدا از رهیافت-و کمی در قالب مدل اکتشافی 

، اعتبار علمی الگوی برنامه درسی مبتنی بر آموزش سواد حقوق  های آماری پیشرفتهمفاهیم بنیادی استفاده شود و سپس با اتکا بر روش 

 شهروندی در نظام آموزشی ایران سنجیده شود. 

 ها یافته

در این بخش، به منظور شناسایی و اعتبارسنجی عوامل مؤثر بر برنامه درسی مبتنی بر آموزش سواد حقوق شهروندی، از روش  

مند  صورت مرحلههای پیشین، به های پژوهش مند است که در آن یافته فراترکیب استفاده گردید. این روش نوعی تحلیل تلفیقی نظام 

کارگیری فراترکیب در این  شوند تا مفاهیم کلیدی و مضامین مشترک استخراج گردد. هدف از به مرور، کدگذاری، مقایسه و ترکیب می

ای گونهدرسی دوره ابتدایی بوده است، به   تحقیق، دستیابی به درکی جامع از ابعاد نظری و تجربی آموزش حقوق شهروندی در برنامه 

مند گردآوری و تحلیل  صورت نظاموع برنامه درسی از مطالعات پیشین، بههای مرتبط با طراحی این نها و شاخص که عناصر، مؤلفه 

 شوند. 

در گام اول، تمام منابع پژوهشی مرتبط با آموزش حقوق شهروندی، سواد حقوقی، تربیت شهروند دیجیتال، آموزش دموکراسی  

ها در قالب کد باز )کد اولیه(، کد محوری  های پژوهش و توسعه پایدار در نظام آموزشی، مرور و نتایج آنان استخراج شدند. سپس داده 
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صورت دقیق بررسی و مفاهیم اصلی آن  دهی گردید. در این مرحله، هر پژوهش به سامان  1گیری مطالعه در جدول  )کد اصلی( و نتیجه 

( بر ترکیب آموزش حقوق شهروندی دیجیتال و یادگیری تعاملی تأکید  140۲استخراج شد؛ برای مثال، در مطالعه حاتمی و همکاران )

به  تعاملی« و کد اصلی »آموزش سواد رسانه و  شده است که  یادگیری  تلفیق حقوق و  با  دیجیتال  اولیه »تربیت شهروند  عنوان کد 

بندی شدند. در مجموع از  مند شناسایی و طبقه صورت نظام دیجیتال« شناخته شد. به همین ترتیب، در سایر مطالعات نیز مفاهیم پایه به 

کد اصلی باقی ماندند. این مرحله    ۳9ها،  پوشانی ه پس از تلفیق مفهومی و حذف هم کد اولیه استخراج گردید ک  68منبع علمی،    ۲4مرور  

 ها و دستیابی به الگوی مفهومی مشترک میان مطالعات انجام شد. با هدف تقطیر داده 

ها و  در قالب ده عنصر کلان برنامه درسی، شامل منطق، اهداف، محتوا، فرصت   1در گام دوم، کدهای اصلی حاصل از جدول  

گروه فعالیت آموزشی،  منابع  و  مواد  تدریس،  راهبردهای  یادگیری،  زمان های  فضا،  و  مکان  یادگیرندگان،  ارزشیابی،  بندی  و  بندی 

های موجود در طراحی برنامه درسی )از جمله الگوی اَکر( صورت گرفت تا  بندی بر اساس مدل (. این دسته۲دهی شدند )جدول سازمان 

روشنی تبیین گردد. برای نمونه، در عنصر »اهداف برنامه درسی«، مضامینی چون ارتقاء آگاهی  ارتباط میان عوامل نظری و اجرایی به 

(، گلشنی و همکاران  140۲های سعادتی و همکاران )تال از پژوهش پذیری و تربیت شهروند جهانی و دیجیحقوقی، پرورش مسئولیت 

( استخراج شد؛ در حالی که در عنصر »محتوا«، تأکید بر انواع حقوق مدنی، اجتماعی،  ۲0۲۲( و اشنایدر )۲0۲۳(، جانوسکی )1۳99)

( بود. این فرایند  1۳99( و گلشنی و همکاران )1400زاده و جعفری )های انسانی برآمده از مطالعات دهقان سیاسی، فرهنگی و ارزش 

 سازی شوند. نظری و تجربی مستحکم تلفیقی موجب شد عناصر برنامه درسی با پشتوانه 

 : نحوه کدگذاری منابع مطالعاتی پیشینه پژوهش 1جدول 

 کد محوری )کد اصلی(  کد باز )کد اولیه(  گیری پژوهش نتیجه منبع )سال( 
همکاران  و   حاتمی 

(1402 ) 

آموزش   بر  تأکید  تلفیقی،  درسی  برنامه  شهروندی  طراحی  حقوق 

 .های یادگیری تعاملیهمراه فرصتدیجیتال به

با   دیجیتال  شهروند  تربیت 

یادگیری   و  حقوق  تلفیق 

 تعاملی 

 آموزش سواد رسانه و دیجیتال

شهروند حقوق  پا   یبرا  ی آموزش  ترب   داریتوسعه  و    ت یجامعه 

  یی خود آگاهند و هم توانا  فیکه هم نسبت به حقوق و تکال  یشهروندان 

 است.  یاتیرا دارند، ح تالیجی مشارکت مسئولانه در عصر د

پا  ترب   داریتوسعه  و    ت یجامعه 

 ی شهروندان 

 دار یبر توسعه پا  دیتأک

و   اقدم  وزیری 

 ( 1399) همکاران

صورت   در  تنها  پایدار  توسعه  رویکرد  با  مسئول  شهروند  تربیت 

 .گنجاندن مفاهیم حقوق شهروندی در برنامه درسی و تربیتی است

 ها و باورها ارزش پایدار و شهروندی توسعه 

های اجتماعی و حقوق شهروندی  شدن، رسانهترکیب آموزش جهانی ( 2022) اشنایدر

 .شودپذیری و مشارکت دموکراتیک میباعث افزایش مسئولیت

بین حقوق  الملل،  ترکیب 

 مشارکت و رسانه دیجیتال

 آموزش حقوق شهروندی 

د سواد  و  بشر  حقوق  شهروندان    یتوانمندساز  یبرا   تالیجی آموزش 

مسئول و  حقوق  درک  تفکر    ها،تیجهت  توسعه  تنوع،  به  احترام 

است.    یضرور ن یآنلا  یو مقابله با اطلاعات نادرست در فضا ، یانتقاد

ترب   نیا به  مسئول  تیآموزش  و  فعال  جامعه    ریپذتیشهروندان  در 

 . کندیکمک م کیدموکرات

شهروندان جهت    ی توانمندساز

مسئول و  حقوق    ها، تیدرک 

تفکر   توسعه  تنوع،  به  احترام 

 ی انتقاد

 تال یجیشهروند مسئول و د  تیترب 

 سعادتی و همکاران 

(1402 ) 

ارتقاء سواد شهروندی از طریق تقویت سه مؤلفه: آگاهی حقوقی، حس  

 .تعلق اجتماعی و مشارکت فعال

شهروندی:  مؤلفه سواد  های 

 مشارکت آگاهی، تعلق، 

 ارتقاء آگاهی حقوقی و مشارکت مدنی 
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آگاه تقو  یحقوق  یارتقاء  مدن   تی و  طر   یمشارکت  آموزش    قیاز 

و توانمند در مواجهه    ری پذتی مسئول  یبه پرورش شهروندان  ،یشهروند

 .کندیکمک م  یتالیجی و د یجهان  یهابا چالش

شهروندان    ی پرورش 

 و توانمند  ر یپذتیمسئول

و    همکاران گلشنی 

(1399 ) 

ارزش در  پرورش  مدنی  مشارکت  و  اجتماعی  عدالت  انسانی،  های 

 .چارچوب برنامه درسی هدفمند و چند فرهنگی

عدالت   مدنی،  مشارکت 

 اجتماعی، زندگی جمعی 

 ها و باورها ارزش

آموزان در فرآیند آموزشی، محیط مشارکتی  مشارکت والدین و دانش ( 2023)  جانوسکی

 .کندپذیری شهروندی ایجاد میمسئولیتو فرصتی برای 

دانش و  مشارکت  آموزان 

 والدین در تربیت شهروندی 

 توسعه تعامل اجتماعی 

داده، مشارکت فعال   شی را افزا ی حقوق ی آگاه دی با یآموزش شهروند

 کند  ت یدر جامعه را تقو 

 ی ریپذ تیپرورش مسئول مشارکت فعال در جامعه 

  یی از جمله توانا  ، یمسئولانه و جهان   ی شهروند  یلازم برا  یهامهارت

 را پرورش دهد.  ده،یچیو حل مسائل پ تالیجی د یتعامل در فضا

 توسعه تعامل اجتماعی  تال یجی د یتعامل در فضا

 وزاده  دهقان

 ( 1400) جعفری

به طور جامع به آموزش انواع    د ی با  ی سواد حقوق شهروند  یبرنامه درس

عدالت    ، یانسان   یها(، ارزشی فرهنگ  ، یاسیس  ،یاجتماع  ، یحقوق )مدن 

شهروند  ی جمع  یزندگ  ی هامهارت  ،یاجتماع ابعاد    تال یجید  ی و 

 .بپردازد

اجتماعی،   مدنی،  حقوق 

عدالت،   فرهنگی،  سیاسی، 

 آزادی

 آموزش حقوق شهروندی 

 شاهیوند و همکاران

(1402 ) 

های گروهی  ای و روشاستفاده از فناوری آموزشی، محتوای چندرسانه

شهروندی   حقوق  حوزه  در  پرنشاط  و  فعال  یادگیری  فضای  موجب 

 .شودمی

فعالیت   عمل،  در  یادگیری 

 گروهی، فناوری آموزشی 

 توانمندسازی عملی 

  ف یاز حقوق و تکال  قیشامل درک عم  دی با   یآموزش شهروند  یمحتوا

دموکراس  ،یشهروند همچن  یاصول  و  بشر،  حقوق    ی هامهارت  نیو 

  تال یجی د  یمشارکت در جامعه و استفاده مسئولانه از فضا  یلازم برا

 باشد. 

  ف یاز حقوق و تکال  قیدرک عم

 ی شهروند

و   ماسوله  طیبی 

 ( 1401) همکاران

های شاگردمحور، یادگیری مشارکتی و آموزش عملی  تأکید بر روش

 .آموزان با نیازهای ویژههای شهروندی برای دانشدر کلاس

مشارکتی،  های  روش

 های کوچک شاگردمحور، گروه

 توانمندسازی عملی 

و  اژدری فام 

 ( 1399) همکاران

ارزش زمان مناسب  بندی و گروهانعطاف در زمان بر  تأکید  با  بندی، 

 .برای مشارکت فعال در آموزش شهروندی ضروری است

گروه و  زمان  بندی  طراحی 

 فعال 

 توسعه تعامل اجتماعی 

شهروند ( 2023)  یجانوسک فناور  دی با   یآموزش  از  استفاده    ی ریادگی   ن،ی نو  یهایبر 

طر   یتجرب  فعال  ی مشارکت  یهاپروژه  قیاز  و    ،یگروه  ی هاتیو 

و مشارکت    ی عمل  یهامهارت  تی تقو  یبرا  انهیگرا واقع  یهایسازهیشب

 تمرکز کند. ان ی فعال دانشجو

 ی آموزش شهروند ی واقع یهاتجربه

همکاران  و   رحیمی 

(1401 ) 

مهارت تحقق  که  عملکردی  و  تکوینی  را  ارزشیابی  شهروندی  های 

 .های مشارکت اجتماعی استملاک قرار دهد مؤثر در تثبیت قابلیت

تحقق   مبنای  بر  ارزشیابی 

 مهارت شهروندی 

 محور ارزشیابی مهارت

همکاران  و   گلشنی 

(1399 ) 

چندفرهنگی بودن  ها، عدالت اجتماعی و  دوباره تأکید بر آموزش ارزش

روش همچنین  شهروندی؛  ارزیابیسرفصل  و  مشارکتی  کیفی    های 

 .اندمطرح شده

عدالت،  ارزش انسانی،  های 

آموزش   مشارکت، 

 چندفرهنگی 

 ها و باورها ارزش

آموزش دیجیتال و شهروندی جهانی موجب مشارکت بیشتر و تعهد   ( 2022اشنایدر )

آموزان شده و زمینه استفاده مسئولانه از فناوری را  اجتماعی دانش

 .آوردفراهم می

مسئولیت و  های  حقوق 

دیجیتال،   سواد  دیجیتال، 

 قانون دیجیتال 

 آموزش سواد رسانه و دیجیتال

و    یبیط ماسوله 

 ( 1401همکاران )

شاگردمحور،    ی هااستفاده از روش  ،یآموزش شهروند  یاثربخش  یبرا

  ی ریادگیو   نینو   یهایفناور  یریکارگهمراه با به  ،یو مشارکت  یتعامل

دانشجو  یضرور  ،یتجرب  تا  فرآ  انی است  در  فعال  صورت    ند یبه 

 شوند. ریدرگ یریادگی

شاگردمحور،  روش های 

آموزش  روش تعاملی،  های 

 مشارکتی 

 ی آموزش شهروند ی اثربخش

  ی و قپانچ  یشاه طلب

(1392 ) 

و    ی را به سمت شاگردمحور  یآموزش  یهاروش  د یبا   یدرس  یهابرنامه

  ، یکلاس  ی هاسوق دهند، که شامل استفاده از بحث  ی تجرب   ی ریادگی

فناور با    ن، ینو   ی هایآموزش 

 ی تجرب  یریادگی

 ن ینو   یهایآموزش با فناور
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  ی ریادگی   ط یمح  جادیا   یبرا  نینو   یهایو فناور  یگروه  یهاتیفعال

 است.   ایپو

گونه  دی با  ی آموزش  یمحتوا از    یطراح   ی ابه  استفاده  با  که  شود 

  ان ی دانشجو  یلازم را برا  تی جذاب   ، یاو چندرسانه  تال یجید  ی ابزارها

در بستر    یو شهروند  یها در درک مسائل حقوقفراهم آورد و به آن

 جامعه مدرن کمک کند. 

و    تالیجی د  یابزارها

 ی اچندرسانه

 و جذاب  یتعامل یمواد آموزش

بندی عناصر شهروندی دیجیتال در مدارس آمریکا؛ تاکید بیشتر  رتبه ( 2023) سوپو

های دیجیتال و سواد دیجیتال نسبت به سایر  بر حقوق و مسئولیت

 .عوامل

حقوق   دیجیتال،  سواد 

 دیجیتال، آداب دیجیتال 

 آموزش سواد رسانه و دیجیتال

و    یاژدر فام 

 ( 1399همکاران )

  ی هاتی و فعال یمشارکت یهامانند پروژه ،یمیو ت یگروه یهاتیفعال

دانشجو به  برنامه،  م  ان ی فوق  مهارت  کندیکمک    ، یهمکار  ی هاتا 

 .اموزندیب   یو تعامل  یررسمیغ   یهاطیوگو و حل تعارض را در محگفت

 های آموزش گروهیتوسعه شیوه یمیو ت یگروه یهاتیفعال

همکاران    یحاتم و 

(1402 ) 

و    ن یآنلا   یبیترک  یهاطیاز جمله مح  ، یتعامل  ی ریادگی   ی فضاها  جادیا

عنوان    ،یحضور به  مدرسه  گرفتن  نظر  در  کوچک    ک یو  جامعه 

و مشارکت فعال کمک   یشهروند  یهابه پرورش مهارت ک،یدموکرات

 .کندیم

  یریادگی   یفضاها  جادیا

 ی تعامل

 توسعه آموزش گروهی

همکاران  و   کوستا 

(2023 ) 

ای و حل مسئله در مدارس، تفکر انتقادی  های پروژهفعالیتاستفاده از  

 .دهدآموزان را ارتقاء میو مشارکت اجتماعی دانش

مسئله،  پروژه حل  محور، 

 مشارکت گروهی 

 توانمندسازی عملی 

همکاران    یمیرح و 

(1401 ) 

باشد و   یسنت یهافراتر از آزمون دی با یدر آموزش شهروند یاب یارزش

ارز  تکو   یفیک  یاب یشامل  دانشجو   ینیو  فعال  ان یعملکرد    ی هاتیدر 

پروژه  یمشارکت مهارت  ، یعمل  ی هاو  سنجش  بر  تمرکز    ی هابا 

 باشد. یو تفکر انتقاد یشهروند

 ی در آموزش شهروند یاب یارزش ی نیو تکو ی فیک یاب یارزش

و    یاژدر فام 

 ( 1399همکاران )

و مشارکت فعال    یشهروند  ی هاتحقق مهارت  یبر مبنا دی با  یاب یارزش

  ی امر مستلزم استفاده از ابزارها  ن یدر جامعه باشد، که ا   انیدانشجو 

تکو  یفیک  ی اب یارزش بازتاب  ی نیو  مشاهده    ی نوشتار  ی هامانند  و 

 ها است. عملکرد در پروژه

و    ی فیک  یاب یارزش  ی ابزارها

 ینیتکو

  ی هاتحقق مهارت  یبر مبنا  یاب یارزش

 ی شهروند

 

در گام سوم، تلفیق نهایی مفاهیم انجام گرفت؛ بدین صورت که کدهای مشابه میان دو منبع دادهپس از حذف موارد تکراری  

ارائه گردید. این عناصر    ۲عنوان ساختار نهایی شناسایی شد که نتایج آن در جدول  عنصر اصلی برنامه درسی به   10و تجمیع مفهومی، 

 قرار گرفتند.  ۳های نهایی در جدول ها و مؤلفه بعدها مبنای تدوین شاخص 

 : کدها و منابع مطالعاتی پیشینه پژوهش 2جدول 

 پیشینه منابع استخراج شده  هایمؤلفه برنامه درسی  عنصر ردیف 

ضرورت   منطق 1 و 

 برنامه 

شهروند   ضرورت تربیت  پایدار،  توسعه  بر  تأکید  شهروندی،  حقوق  آموزش 

 مسئول و دیجیتال 

اقدم و همکاران    یری (، وز1402و همکاران )   یحاتم

 ( 2022) دری(، اشنا 1399)

پذیری، تربیت  آگاهی حقوقی، تقویت مشارکت مدنی، پرورش مسئولیت ارتقاء برنامه درسی  اهداف 2

 دیجیتال  شهروند جهانی و

)  یسعادت همکاران  گلشن1402و  همکاران    ی(،  و 

 ( 2022) در ی (، اشنا2023) ی (، جانوسک1399)

ارزش حقوق محتوا  3 فرهنگی،  حقوق  سیاسی،  حقوق  اجتماعی،  حقوق  های  مدنی، 

 های زندگی جمعی، شهروندی دیجیتالمهارت انسانی، عدالت اجتماعی،

و همکاران    ی(، گلشن1400)   یزاده و جعفردهقان

 ( 2023(، سوپو )1399)

و   هافرصت 4

 های یادگیری فعالیت

های گروهی  های مشارکتی، فعالیتاز فناوری، یادگیری در عمل، پروژه استفاده

 های واقعی تجربه غیررسمی،

)  وندیشاه همکاران  ط1402و  و    یبی(،  ماسوله 

 ( 2023)  ی(، جانوسک1401همکاران )

روش هایروش تدریس  راهبردهای 5 با  شاگردمحور،  آموزش  مشارکتی،  آموزش  تعاملی،  های 

 تجربی  های نوین، یادگیری فناوری

)  یبیط همکاران  و  گلشن1401ماسوله  و   ی(، 

 ( 1392)  ی و قپانچ ی(، شاه طلب1399همکاران )
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ای، منابع دیجیتال، محتوای  آموزشی تعاملی و جذاب، محتوای چندرسانه مواد و منابع آموزشی  مواد 6

 نیازهای جامعه مدرن  منطبق بر

  یو قپانچ  ی(، شاه طلب1402و همکاران )  وندیشاه

 ( 2023(، سوپو )1392)

 بندیگروه 7

 یادگیرندگان 

)  یبیط های مشارکتی کوچک غیررسمی، تیم هایگروه همکاران  و  اژدر1401ماسوله  و    ی(،  فام 

 ( 1399همکاران )

های یادگیری آنلاین و حضوری ترکیبی، مدرسه به عنوان  تعاملی، محیط فضای و فضا  مکان 8

 جامعه کوچک 

 ( 2023)  ی (، جانوسک1402و همکاران )  یحاتم

 ( 1399فام و همکاران ) یاژدر های مناسب برای مشارکت فعال ریزی، طراحی زماندر برنامه انعطاف آموزشی  بندیزمان 9

های مشارکتی، ارزشیابی  کیفی و تکوینی، ارزیابی عملکرد در فعالیت ارزشیابی  ارزشیابی  10

 های شهروندی مهارت مبنای تحققبر 

)  یمیرح همکاران  گلشن1401و  همکاران    ی(،  و 

 ( 1399فام و همکاران )  ی (، اژدر1399)

 

 عنوان مضامین نهایی پژوهش شناخته شدند: در نهایت، براساس نتایج حاصل از فرایند فراترکیب، هفت بعد اصلی به

 محتوای آموزشی،  .1

 آموزش حقوق شهروندی،  .2

 ها و باورها، ارزش  .3

 توانمندسازی عملی،  .4

 توسعه تعامل اجتماعی،  .5

 سواد رسانه و دیجیتال،  .6

 های یادگیری.ها و فعالیت فرصت .7

 های نهایی تحقیقها و مولفه : شاخص3جدول 

برنامه   عنصر ردیف  اصلی(  )بعد 

 درسی

 مرتبط  هایمؤلفه

های زندگی جمعی، مهارت های انسانی، عدالت اجتماعی،فرهنگی، ارزشمدنی، حقوق اجتماعی، حقوق سیاسی، حقوق   حقوق ی آموزش یمحتوا 1

 شهروندی دیجیتال 

و دموکراسی، فهم نهادهای  با حقوق اساسی، حقوق و تکالیف قانونی، شناخت قوانین اساسی و مدنی، درک حقوق بشر  آشنایی حقوق شهروندی  آموزش 2

 اجتماعی 

 فرهنگی  پذیری، تعهد به عدالت و برابری، پذیرش تنوعنظم اجتماعی، مسئولیتبه قانون و   احترام و باورها  هاارزش 3

 اجتماعی  آمیز، تحلیل مسائل حقوقی، مشارکت فعالوگو و مذاکره مدنی، حل تعارض مسالمتگفت مهارت عملی  توانمندسازی  4

 اجتماعی های مدنی، ارتقاء تعاملات حقوقی و اجتماعی، مسئولیتها و سازماندر انجمن مشارکت  تعامل اجتماعی  توسعه ۵

 از حقوق در فضای مجازی، تشخیص اخبار جعلی، رعایت اخلاق دیجیتال  آگاهی رسانه و دیجیتال سواد 6

فعالیت هافرصت 7 های  و 

 یادگیری 

 های گروهی های مشارکتی، استفاده از فناوری، فعالیتتجربی، پروژه یادگیری

 

شده، این هفت بعد، ماهیت جامع آموزش سواد حقوق شهروندی  مفهوم اولیه استخراج   ۳1داد که از  وتحلیل نهایی نشان  تجزیه 

 دهند. ریزی درسی )اهداف، محتوا، اجرا و ارزشیابی( را در خود جای می کنند و تمامی عناصر برنامه را در قالب برنامه درسی تبیین می 
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( استفاده شد تا میزان هماهنگی و توافق میان  Expert Reviewها، از روش بازبینی متخصصان )برای اعتبارسنجی یافته 

( محاسبه گردید که بیانگر پایایی مطلوب  Kendall’s coefficientها بررسی گردد. بدین منظور، ضریب هماهنگی کندال )بازبین 

شده و تثبیت ساختار مفهومی برنامه  استخراجهای  ها و مؤلفه و توافق قوی میان داوران بود. این مرحله موجب تأیید نهایی شاخص

درصد مثبت    95ها میزان توافق کلی بین سه ارزیاب با اطمینان درسی مبتنی بر آموزش سواد حقوق شهروندی گردید. با توجه به یافته 

دهد. همچنین  برای تعیین  باشد که میزان توافق بالای بین سه ارزیاب را نشان می می   7۳6/0باشد که این توافق به میزان  و معنادار می 

 نفر از متخصیصین سنجیده شد.  11های استخراج شده از روش خبره سنجی به سبک لاوش توسط روایی شاخص 

ها به درک  های پژوهش پرداخته شده است. بررسی این ویژگی شناختی نمونههای جمعیت در این بخش به توصیف ویژگی 

کند. بدین منظور، متغیرهای جنسیت، وضعیت  های تحقیق کمک می پذیری یافتهبهتر ترکیب جامعه آماری و اطمینان از تنوع و تعمیم 

 .اند. نتایج توصیفی این متغیرها در جدول زیر ارائه شده استتأهل، سن، و سطح تحصیلات مورد بررسی قرار گرفته

درصد از    5۲.7که  طوری اند؛ به کنندگان مرد بودهدهد که اکثریت شرکت های پژوهش نشان می شناختی نمونه ترکیب جمعیت 

اند. از نظر وضعیت تأهل نیز بیشترین فراوانی مربوط به افراد متأهل بوده است، درصد را زنان تشکیل داده   47.۳کل نمونه را مردان و 

  17.۳شود که  در بررسی توزیع سنی، مشاهده می   اند. درصد مجرد بوده  ۲0.9دهندگان متأهل و تنها  درصد از پاسخ  79.1ای که گونهبه

اند. بنابراین، بیش از  سال سن داشته   51درصد بالای   49.1سال و   50تا    ۳1درصد در گروه سنی  ۳۳.6سال،   ۳0ها زیر درصد از نمونه 

دهنده حضور گسترده افراد با تجربه در نمونه تحقیق است. از نظر سطح  اند که نشان ه سال بود  ۳0کنندگان بالای  درصد از شرکت   8۲

درصد    19.1درصد( بوده و    80.9کنندگان دارای مدرک کارشناسی ارشد )ها حاکی از آن است که اکثریت شرکتتحصیلات نیز یافته

 اند.  دارای مدرک دکتری بوده

گام اول در مدلسازی معادلات ساختاری بعد از اطمینان از کفایت نمونه آماری، اجرای تحلیل عاملی تاییدی با استفاده از مدل  

 های نامناسب است.  گیری به منظور شناسایی شاخصاندازه

  که  شده استمشخص گیری مدل اندازه بر اساس نتایج دهد. می  ( را نشان 1گیری )شکل  بارهای عاملی حاصل از مدل اندازه

ها در  برخوردار بوده و لذا از اعتبار کافی برای حضور در ادامه روند برآوردها و آزمون فرضیه   0/ 4تمامی سوالات از بار عاملی بالاتر از  

 مدل ساختاری، برخوردارند. 

های پرسشنامه نیز بررسی شده  علاوه بر بار عاملی که از طریق تحلیل عاملی تأییدی، محاسبه شد، روایی تشخیصی سازه 

 است که شامل روایی همگرا و روایی واگرا است. 

  . دهدی مقوله را نشان م   کیسنجش    یهاه یگو  ییو همسو  یدرون   یهمبستگ   زانیاست که م  یسنجه کم    کروایی همگرا ی

 برای وجود روایی همگرا چهار شرط را باید بررسی کرد: 

 باشد.  0.6تر از ( متغیرها بزرگ CAپایایی )
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 باشد.  0.7تر از ( بزرگ CRپایایی ترکیبی )

 باشد.  0.5تر از ( بزرگ AVEمیانگین واریانس استخراج شده )

 ( باشد. AVEتر از میانگین واریانس استخراج شده )( بزرگ CRترکیبی )پایایی 

 شود. ( نتابج بررسی روایی همگرا مشاهده می 4در جدول ) 

 : بررسی روایی همگرایی4جدول 

 CR آلفای کرونباخ  AVE متغیر

 0.737 0.7۵0 0.۵04 ی آموزش یمحتوا

 0.819 0.707 0۵70 ی حقوق شهروند آموزش

 0.894 0.860 0.۵36 و باورها  هاارزش

 0.786 0.790 0.۵۵1 ی عمل ی توانمندساز

 0.766 0.733 0.۵26 ی تعامل اجتماع توسعه

 0.819 0.768 0.601 تالیجی رسانه و د سواد

 0.772 0.704 0.۵60 ی ریادگی  ی هاتیو فعال هافرصت

 

  ی اری مع  روایی واگرا  . باشدیمعتبر م  یی پرسشنامه از نظر همگرادهد که  نتایج به دست آمده از بررسی روایی همگرا، نشان می 

سوالات    ،سنجش عوامل مختلف   یپرسشنامه برا  کیدر  .  واقعا باهم تفاوت دارند   ،عوامل متفاوت   یهاچقدر سنجه  دهد ی است که نشان م

هنسلر و  .  ندارند  ی بوده و باهم همپوشان  ز ی متما  گر یکدیسوالات از    نی لازم است که مشخص شود ا  ،ن یبنابرا  ؛شودی مطرح م   ی متعدد

و  (  1981معیار فورنل و لاکر )سازی مونت کارلو نشان دادند که رویکردهایی مانند  با استفاده از یک مطالعه شبیه (  ۲016همکاران )

کنند. به همین  های تحقیقاتی رایج شناسایی نمی را در موقعیت   روایی واگرا های متقاطع به طور قابل اعتمادی فقدان  بررسی بارگذاری 

کنند که  چند روشی، برای ارزیابی اعتبار تمایز پیشنهاد می - دلیل، این نویسندگان یک رویکرد جایگزین، مبتنی بر ماتریس چند صفتی

  روایی واگرا رهنمودهایی برای رسیدگی به مسائل  ها شود. آن شناخته می  (HTMT) تک صفت-به نام نسبت همبستگی هتروترویت

بین دو سازه    روایی واگراباشد،    1.00کمتر از   HTMT دهند. اگر مقدارسازی معادلات ساختاری مبتنی بر واریانس ارائه می در مدل 

 شود. ( مشاهده می 5در جدول )   HTMTنتایج بررسی روایی واگرا بر اساس رویکرد  . شودمی  بازتابی تأیید

 بررسی روایی واگرایی .5جدول 

 عوامل 1 2 3 4 ۵ 6 7 8

 آموزش حقوق شهروندی  0.808              

 ها و باورها ارزش 0.776 0.732            

 برنامه درسی آموزش سواد حقوق شهروندی 0.64 0.731 0.742          

 توانمندسازی عملی  0.369 0.668 0.788 0.742        

 توسعه تعامل اجتماعی  0.444 0.۵93 0.809 0.۵87 0.72۵      

 سواد رسانه و دیجیتال 0.31 0.۵77 0.766 0.۵7 0.۵2 0.776    

 های یادگیری ها و فعالیتفرصت 0.217 0.391 0.۵88 0.347 0.468 0.۵68 0.678  

 محتوای آموزشی  0.193 0.39۵ 0.412 0.38۵ 0.336 0.33۵ 0.323 0.632
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 . باشدی معتبر م واگرایی پرسشنامه از نظر دهد که  نتایج به دست آمده از بررسی روایی واگرا، نشان می 

( مدل ساختاری در  1شکل ) در ادامه جهت سنجش اثرات متغیرهای مستقل بر متغیر وابسته، مدل ساختاری اجرا شده است.

دهد. این اعداد بیانگر بتای استاندارد شده در رگرسیون یا ضریب همبستگی دو  یا ضریب مسیر بین روابط را نشان می   PLSحالت  

( سازه اصلی است و R2دهنده ضریب تعیین )دهد. اعداد داخل دایره نشان ها را تشکیل می سازه است که در واقع ترکیب وزنی معرف

دهد که خط رگرسیون بهتر توانسته تغییرات  تر باشد نشان می کند. هرچه ضریب تعیین بزرگ مقدار آن همیشه بین صفر و یک تغییر می 

 متغیر وابسته را به متغیر مستقل نسبت دهد. 

 
 ضریب مسیر در حالت  مدل ساختاری: 1شکل 

اندازی خودکار یا در حالت ضرایب  ها مدل ساختاری در حالت راهاین شکل   دهند.مدل ساختاری پژوهش را نشان می   (1)شکل  

 شود. با توجه به اینکه مقدار آستانه بر روی مسیرهای موجود در مدل ظاهر می  tدهد. در این حالت مقادیر آماره  معناداری را نشان می 

 گیرند. اند، مورد تایید قرار می کسب کرده  1.96بیشتر از   tهایی که آماره باشد؛ بنابراین فرضیه می  1.96یا بحرانی  
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 استاندارددر حالت  مدل ساختاری: 2شکل 

ها نیز مورد بررسی قرار گیرد که نتایج این بررسی  های خوبی برازش مدلبعد از اجرای مدل ساختاری لازم است تا شاخص 

 در ادامه گزارش شده است. 

و    SRMRهای برازش در نسخه سوم نرم افزار اسمارت با نسخه دوم متفاوت بوده و این نسخه دو شاخص مهم  شاخص

NFI  مقدار  4-۲0کند. در این راستا طبق جدول را در خروجی خود گزارش میSRMR  به دست آمده و   04/0برای مدل ساختاری

که    SRMRگزارش شد که هردو نشان دهنده برازش مناسب مدل ساختاری هستند. به عبارتی، مقدار  0/ 84نیز به میزان    NFIمقدار  

هم که درصد خوبی برازش    NFIدرصد بوده و مقدار    10دهد، باید نزدیک به صفر و کمتر از درصد نامناسب بودن برازش را نشان می 

 ند مدل از برازش مناسبی برخورد است.درصد قرار گیرد و این مقادیر محقق شده و نشان داد 90کند نیاز است بالاتر از را گزارش می

 ساختاری  های برازش مدلشاخص: 6جدول 

 نتیجه  مقدار  نام شاخص 

 مطلوب است  84/0 ( NFI) یشده برازندگشاخص نرم

 مطلوب است  04/0 (SRMR)ریشه میانگین مجذور باقیمانده استاندارد، 
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زا بر یک  زا )وابسته( مدل است. این معیار نشان از میزان تأثیر یک متغیر برون مربوط به متغیرهای درون   2Rضریب تعیین  

، به عنوان مقدار ملاک برای مقادیر ضعیف، متوسط و قوی ضریب تعیین در نظر  0.67و    0.۳۳،  0.19زا دارد. سه مقدار  متغیر درون 

زا، گزارش شده است و حاکی از مناسب بودن برازش مدل ساختاری در  ( میزان این معیار روی سازه درون 7شود. در جدول )گرفته می 

 حالت آزمون روابط مطرح شده در تحقیق است. 

 های تحقیق : ضریب تعیین مدل ساختاری فرضیه7جدول 

 ضریب تعیین تعدیل شده  ضریب تعیین  زا متغیر درون

 994/0 99۵/0 برنامه درسی آموزش سواد حقوق شهروندی

 

باشد. با توجه به مقادیر ارائه  میروابط مطرح شده در تحقیق  دهنده نتایج مدل ساختاری پژوهش برای آزمون  نشان(  8)جدول  

 گردد. تایید می   رابطه( حاصل شود، دراین صورت  -1.96( و یا کمتر از مقدار )+1.96بیش از مقدار )  tآماره  که    شده در این جدول، زمانی 

 پژوهش  روابط مطرح شده دربررسی : 8جدول 

 نتیجه  معناداری  ضریب  tآماره  روابط مطرح شده در پژوهش 

 تایید  0001/0 4.778 0.196 آموزش سواد حقوق شهروندی   ←یآموزش حقوق شهروند

 تایید  0001/0 8.326 0.222 آموزش سواد حقوق شهروندی   ←ها و باورهاارزش

 تایید  0001/0 9.124 0.190 آموزش سواد حقوق شهروندی   ← یعمل ی توانمندساز

 تایید  0001/0 6.9۵9 0.197 آموزش سواد حقوق شهروندی   ←یتوسعه تعامل اجتماع

 تایید  0001/0 7.490 0.177 آموزش سواد حقوق شهروندی   ←تالیجی سواد رسانه و د

 تایید  0001/0 4.۵86 0.161 آموزش سواد حقوق شهروندی   ←یریادگی  ی هاتیها و فعالفرصت

 گیریبحث و نتیجه

  ی مطلوب   ار یاز برازش بس  یبر آموزش سواد حقوق شهروند  یمبتن   یبرنامه درس   ی پژوهش نشان داد که الگو  ن یا  ی هاافتهی

کمک کنند.    یی نوع آموزش در دوره ابتدا  ن ی ا  تیو تقو   ن ییصورت معنادار به تببه   توانندی م   ی دیاز عوامل کل  یابرخوردار است و مجموعه 

  ی ها و باورها، توانمندسازارزش   ، یشامل آموزش حقوق شهروند  ی آن بود که شش سازه اصل   انگریب  یرمعادلات ساختا   یسازمدل   جینتا

بر سازه آموزش سواد    ی اثرات مثبت و معنادار  ، یری ادگی  ی هات یها و فعالو فرصت   تال یجی سواد رسانه و د  ، یتوسعه تعامل اجتماع  ، یعمل 

  تواند ی دارد و م   یی بالا  ار یبس  ی نیی توان تب  ی شنهادیکه مدل پ  دهد ی( نشان مR²)  ن ییتع  بیضر   یدارند. مقدار بالا  یحقوق شهروند

  کرد یرو  ی کارآمد  دی مؤ  زین  ی شناختاز منظر روش  افتهی  نیدهد. ا   حیرا توض  ی آموزش سواد حقوق شهروند  انس ی از وار  یابخش عمده 

بر شواهد دست    ی منسجم و مبتن  ییبه الگو  ، یکم   یج و اعتبارسن  یف یک  بیفراترک  ب یکاررفته در پژوهش حاضر است که با ترکبه   ی قی تلف

 . ( 31, 20)است  افتهی
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  یی ربنا یدهنده نقش ز را به خود اختصاص داد که نشان   ریمس  بیضر   ن یشتریها و باورها« باثرگذار، »ارزش  یهاسازه   انیم  در

صرفاً با انتقال دانش    یاز آن است که آموزش حقوق شهروند  ی حاک  جهی نت  نیاست. ا   یمؤلفه در تحقق آموزش سواد حقوق شهروند  نیا

تنوع   رشی و پذ یری پذت یمسئول ،ی احترام به قانون، عدالت اجتماع رینظ  یی هاارزش  ی سازنه ینهاد مبلکه مستلز شود،ی محقق نم ی حقوق

  یدارند و آن را شرط لازم برا  د یتأک  یشهروند   یو ارزش   یراستا است که بر بُعد هنجار هم   ییهابا پژوهش   افته ی  ن یاست. ا   ی فرهنگ

  اجتماعی –یاخلاق  ی ندیرا فرا  ی که آموزش شهروند  یی هادگاه ی با د  جی نتا   ن، ی. همچن( 11,  2,  1)  دانندی م   ی دانش به کنش اجتماع  ل ی تبد

  ی ممکن است به سطح  یآموزش حقوق شهروند  ،یارزش   یهاان یبن  تیکه بدون تقو   دهدی همخوان است و نشان م  کنندی م  یتلق 

 . (4, 3) ابد یل  ی تقل یرکاربرد ی و غ ی صور

  ی محتوا  تیاهم  انگر ینشان داد که ب  ی بر آموزش سواد حقوق شهروند  ی اثر معنادار  ز ین  «ی »آموزش حقوق شهروند  سازه

انظام ا  ن یمند و هدفمند در  با حقوق اساس دانش   یی که آشنا  دهد ی نشان م   جه ینت  ن یحوزه است.    ی نهادها  ، یقانون  ف یتکال  ، یآموزان 

  ی هاپژوهش   ج یبا نتا  افتهی  ن یآنان دارد. ا   یسواد حقوق  یدر ارتقا  یمی بشر، نقش مستق  قوقو ح  یدموکراس  نیاد یبن  م یو مفاه  ی اجتماع

اند، همسو است کرده   دی تأک  ی در برنامه درس  افته یو ساختار  ح یصورت صربه  ی که بر ضرورت گنجاندن آموزش حقوق شهروند  یداخل 

  ی آگاه   شی به افزا  تواندی م  یحقوق شهروند  یاند که آموزش رسمنشان داده  یمطالعات متعدد  زین  یالملل ن ی. در سطح ب(22,  21,  12)

 . ( 34, 23)مثبت منجر شود  ی شهروند ی و رفتارها یمدن

همچن   یهاافتهی حاضر  »توانمندساز   نیپژوهش  که  داد  مؤلفه   یکی   «یعمل   ینشان  حقوق    یهااز  سواد  آموزش  در  مهم 

ا  یشهروند آموزش مؤثر شهروند  انگریب  جهینت  ن یاست.  رو  ازمندین  یآن است که  از  رفتن  به  ی نظر  یکردهایفراتر    ی سوو حرکت 

  ی انتقاد  ی پداگوژ  ی هادگاه ی با د  افتهی  نی آموزان است. او مشارکت فعال دانش   ی مدن  ی وگوبر تجربه، حل مسئله، گفت  ی مبتن   ی ریادگی

  ی مرتبط با طراح یهاپژوهش  ن، ی. همچن(36, 24)دارند   دی محور تأکفعال و تجربه ی ریادگی راستا است که بر هم   کیو آموزش دموکرات

کند    فا ی ا  ی شهروند  ی هامهارت   ت یدر تثب  ی نقش مهم   تواند ی م  ی عمل   یکه توانمندساز   دهد ی نشان م  ی و عمل  ی کارورز  ی درس  ی هابرنامه

(19 ,33 ) . 

  ی هاکه فرصت   دهد ی نشان م   جه ینت  نی شد. ا  ییاز عوامل معنادار شناسا  گرید  یک یعنوان  به   زین  « یتعامل اجتماع  »توسعه

  ت یو هو   یاجتماع   تیاحساس تعلق، مسئول  تیتقو  سازنه یزم  تواند یم  ی جمع  یهات یو مشارکت در فعال  یکار گروه   ،یتعامل اجتماع 

دارند،    د یتأک  کیاجتماع کوچک و دموکرات  کیعنوان  که بر نقش مدرسه به   یبا مطالعات  افتهی  نیآموزان باشد. ادر دانش   یشهروند

هستند   ییهاآن  ،یموفق در حوزه شهروند   ی آموزش  ی هااند که نظامنشان داده  یق یتطب  یهاپژوهش   ن،ی . همچن( 35,  5)همخوان است  

 . ( 13, 4)  دهند ی خود قرار م  ی آموزش یها آموزان را در مرکز برنامه دانش  تو مشارک ی که تعامل اجتماع 

بُعد در    ن یا  نده ی فزا  تیدهنده اهمبود که نشان   تال« یجیسازه »سواد رسانه و د  ی توجه پژوهش، معنادارقابل   ی هاافته یاز    ی کی

  یدر فضا  هات یاز حقوق و مسئول  ی آگاه  ،ی اجتماع  یهاو شبکه   تالیجی د   یهامعاصر است. در عصر گسترش رسانه   یآموزش شهروند
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  نی شده است. ا  ل ی تبد  یسواد حقوق شهروند  ر یناپذ یی به بخش جدا  تال، یجیاخلاق د   ت یو رعا  ی اخبار جعل  ص یتشخ  یی توانا  ، یمجاز

  ن، ی. همچن(16-14)دارند، همسو است    دی تأک  یمشارکت مدن   تیو نقش آن در تقو   تال یجید   یکه بر شهروند  ییهابا پژوهش   جهینت

راستا  هم  کنند،ی م   د یها تأککه بر مواجهه آگاهانه با اطلاعات و قدرت رسانه   ی و انتقاد  ی جهان  ی آموزش شهروند  یهادگاه ی با د  ها افتهی

 . ( 37, 26)است 

  جه ینت  نینشان داد. ا   یبر آموزش سواد حقوق شهروند  یاثر مثبت و معنادار  زین  « یری ادگی  یهات یها و فعال»فرصت   ت،ینها   در

آموزش    یاثربخش   تواندی آموزان، مدانش   یرشد  یازهایو متناسب با ن  ر یپذمتنوع، انعطاف   ی ریادگی   یهافرصت  یآن است که طراح   انگریب

  د ی تأک یارشتهان ی محور و مپروژه ، یتعامل ی ریادگی  ی هافرصت تیکه بر اهم یی هاپژوهش  ج یبا نتا  افتهی ن یدهد. ا  ش ی را افزا  یشهروند

  ی ها فرصت  یسازفراهم که    دهدی نشان م  دار ی توسعه پا  ی مرتبط با آموزش برا  ی هاپژوهش   ن، ی . همچن(27,  18,  17)دارند، همخوان است  

 . (32, 8, 7)کمک کند  نگرندهیمسئول و آ  یشهروندان یریگبه شکل  تواندی معنادار م  ی ریادگی

است که تحقق آن    ی چندبعد  یاده ی پد  ی که آموزش سواد حقوق شهروند  دهد ی پژوهش حاضر نشان م  ج ی نتا  ، یکل   طوربه

  ی هاافتهی  انیتوانسته است م  یشنهادی پ  یاست. الگو  تالیجیو د  یاجتماع  ،یمهارت   ،ی ارزش  ،یزمان به ابعاد شناختمستلزم توجه هم 

  یی در دوره ابتدا  ی درس  یزیربرنامه   یبر شواهد برا  یمنسجم و مبتن  ،یبوم   یکند و چارچوب   جادیا  یپوشانهم   ی المللن یو ب  یمتنوع داخل 

  یشهروندان  ت یترب  سازنه یکمک کند و زم  ی شهروند  ی و رفتار عمل   یآموزش نظر  ان ی به کاهش شکاف م  تواندی الگو م   ن ی ارائه دهد. ا

 . (30-28, 25)جو در جامعه امروز باشد آگاه، مسئول و مشارکت

به نظر خبرگان و حجم محدود نمونه اشاره کرد که ممکن    یبخش کم   ی به اتکا  توان ی پژوهش م  نی ا  یهات یجمله محدود  از

سواد حقوق   یریگدر شکل   یطول  راتییتغ  یامکان بررس یمقطع یهااستفاده از داده ن،یرا کاهش دهد. همچن جی نتا یری پذمیاست تعم

برنامه   ی هامؤلفه  یبر نحوه ادراک و اجرا تواندی مدارس م  یانه یو زم یفرهنگ  یهاتفاوت  ن،ی . افزون بر اسازد ی را فراهم نم یشهروند

 طور کامل قابل کنترل نبوده است. پژوهش به  ن یاثرگذار باشد که در ا ی درس

مختلف مورد آزمون قرار    یی ا یتر و در مناطق جغرافبزرگ   یهاشده در نمونه ارائه  ی الگو   ، یآت یهادر پژوهش   شود ی م  شنهاد یپ

  ی در طول زمان کمک کند. بررس   یاثرات آموزش سواد حقوق شهروند  یدار یپا   ی به بررس  تواندی م  ی انجام مطالعات طول  ن،ی . همچنرد یگ

  ات ی ادب  ی به غنا   تواند ی م  ز ین  ی آموزش  یها نظام  ر ی الگو با سا  ن ی ا  ی قیتطب  ل ی و تحل  ی انج یم  ی رهایمتغ  عنوان ها به نقش معلمان و خانواده 

 . دی فزای حوزه ب نیا

استفاده کنند و آموزش    یی دوره ابتدا  ی درس  ی هابرنامه   یبازنگر  یحاضر برا  ی از الگو  ی آموزش  گذاراناست یس  شودی م   شنهادیپ

معلمان، توسعه    یبرا  یاحرفه  یتوانمندساز  یهادوره   یبگنجانند. طراح   یدر مواد درس یق یمند و تلفصورت نظامرا به یحقوق شهروند

توجه و  یمشارکت   ی ریادگ ی  ی هاتیفعال ارتقا  تواندی در مدارس م   تالیجیبه سواد رسانه و د  ژه یو    ی سواد حقوق شهروند  ی عمل   ی به 

 آموزان کمک کند. دانش 
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 تعارض منافع 

 . وجود ندارد  ی تضاد منافع گونه چ یانجام مطالعه حاضر، ه در

 مشارکت نویسندگان 

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 موازین اخلاقی 

   در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است. 

 حامی مالی 

 این پژوهش حامی مالی نداشته است.
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