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A B S T R A C T 

This study aims to identify and explain conceptual, methodological, and pedagogical gaps 

in the relationship between philosophy of religion and primary education with a focus on 

children’s meaning-making. Using a qualitative approach, this study adopted a systematic 

critical literature review. Relevant scholarly works in philosophy of religion, religious 

education, philosophy of education, and children’s meaning-making were screened, 

resulting in the selection of 17 articles. Data were collected through close textual analysis 

and examined using theoretical thematic analysis. The findings indicate that children’s 

meaning-making is often implicitly addressed and conceptually underdeveloped in religious 

education research. Adult-centered methodologies marginalize children’s lived 

experiences, while pedagogical practices reveal a persistent gap between philosophical 

depth and classroom application, limiting opportunities for active meaning construction. 

Reconnecting philosophy of religion with primary education requires integrative 

frameworks that recognize children as active meaning-makers and reposition religious 

education as a space for reflective and meaningful engagement. 
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EXTENDED ABSTRACT 

INTRODUCTION 

Meaning-making is increasingly recognized as a foundational dimension of human 

development that begins in early childhood and manifests through children’s existential 

questions about God, life, suffering, justice, and purpose. Contemporary research in 

education, philosophy, and religious studies has challenged earlier assumptions that such 

questions emerge only in adolescence or adulthood, demonstrating instead that primary 

school children possess significant capacities for existential reflection and spiritual 

interpretation (1-3). Within this perspective, primary religious education is no longer 

understood merely as the transmission of beliefs or moral norms but as a formative context 

in which children actively construct meaning and worldviews. 

Despite this shift, the relationship between philosophy of religion and primary 

education remains theoretically fragmented. Philosophy of religion has traditionally 

focused on abstract analyses of meaning, faith, religious experience, and rationality of 

belief, largely addressing adult subjects and operating at a high level of conceptual 

generality (4, 5). Conversely, research on primary religious education has tended to 

prioritize curricular goals, pedagogical strategies, and classroom practices, often without 

engaging deeply with the conceptual resources of philosophy of religion (6, 7). As a result, 

children’s meaning-making is frequently treated as an implicit or secondary outcome rather 

than as a central educational concern grounded in a coherent philosophical framework. 

Parallel developments in philosophy of education and Philosophy for Children (P4C) 

have emphasized the child as an active, interpretive subject capable of philosophical 

inquiry through dialogue, narrative, and reflection (8, 9). Empirical studies have 

demonstrated that P4C approaches can enhance critical thinking, communicative 

competence, and collaborative reasoning among primary school students (10-12). However, 

these approaches have often been implemented without sustained engagement with 

philosophy of religion, leading to dialogical practices that may lack depth in addressing 

questions of faith, transcendence, and existential meaning (31). 

Research on meaning in life further underscores the relevance of these issues for 

education. Meaning has been conceptualized as comprising coherence, purpose, and 

significance, all of which develop gradually and are shaped by early experiences and 

interpretive frameworks (14, 15). These insights suggest that meaning-making in childhood 

is not incidental but constitutive of emerging worldviews. Yet, educational research has 

rarely integrated these theoretical models with religious education at the primary level. 
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In Islamic educational thought, the concept of fitrah (innate disposition) provides a 

rich philosophical foundation for understanding meaning-making as intrinsic to human 

nature from childhood. Classical and contemporary scholars emphasize that the human 

orientation toward truth, transcendence, and meaning is innate and precedes formal 

instruction (16-18). Nevertheless, studies indicate that these metaphysical and 

anthropological foundations have not been systematically translated into child-centered 

pedagogical models in primary religious education (19, 20). 

Recent empirical research has also raised concerns about the consequences of 

predominantly normative or transmissive models of religious education, linking them to 

reduced meaningful engagement and, in some cases, negative psychological outcomes 

among children (21, 22). In contrast, meaning-oriented and dialogical approaches have been 

associated with positive developmental and well-being outcomes (23, 24). Despite these 

findings, the literature remains fragmented, with philosophy of religion, P4C, Islamic 

educational philosophy, and religious education research developing largely in parallel 

rather than in dialogue (25-28). 

Against this background, the present study addresses a critical gap by examining 

how and why the relationship between philosophy of religion and primary education—

specifically in relation to children’s meaning-making—has remained disconnected in 

contemporary research. By systematically reviewing and critically analyzing relevant 

literature, the study seeks to identify conceptual, methodological, and pedagogical gaps 

that hinder the development of coherent frameworks for meaning-oriented primary 

religious education. 

METHODS AND MATERIALS 

This study employed a systematic critical literature review with a qualitative, 

interpretive orientation. Seventeen peer-reviewed journal articles and authoritative 

scholarly works were selected as the final corpus. The selection process involved a multi-

stage screening procedure, beginning with database searches using keywords related to 

philosophy of religion, religious education, primary education, meaning-making, 

spirituality, and Philosophy for Children. Publications were limited to a defined time span 

to capture contemporary debates, while a small number of seminal works were included to 

anchor the theoretical discussion. 

Inclusion criteria focused on relevance to at least one of the core dimensions of the 

study: philosophy of religion, children’s meaning-making, primary religious education, or 

dialogical and philosophical pedagogies. Excluded were studies lacking analytical depth 
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or direct relevance to meaning or childhood. Data consisted of full-text scholarly articles 

and books, which were read iteratively. 

Data analysis followed a theoretical thematic analysis approach. Texts were coded 

for key concepts, assumptions about the child, definitions or implicit uses of meaning, 

methodological orientations, and pedagogical implications. Codes were then grouped into 

higher-order themes corresponding to conceptual, methodological, and pedagogical 

dimensions. The analysis was explicitly critical, aiming not only to summarize findings but 

to identify silences, tensions, and inconsistencies across the literature. 

FINDINGS 

The analysis revealed three interrelated categories of research gaps. At the 

conceptual level, meaning and children’s meaning-making were frequently undefined or 

conflated with moral development, religious identity, or attitudinal outcomes. Few studies 

treated meaning as a multidimensional, existential construct, and even fewer 

conceptualized children as active agents in constructing meaning. Philosophy of religion 

was often present only implicitly, providing background assumptions rather than explicit 

analytical frameworks. 

At the methodological level, the findings showed a strong predominance of adult-

centered research designs. Most studies relied on curriculum analysis, teacher perspectives, 

or policy documents, with minimal direct engagement with children’s lived experiences. 

Participatory and creative methods capable of capturing children’s narratives, questions, 

and interpretations were rarely employed. This methodological limitation contributed to an 

incomplete understanding of how meaning-making actually unfolds in primary educational 

contexts. 

At the pedagogical level, a persistent gap was identified between philosophical depth 

and classroom practice. While dialogical and inquiry-based methods were frequently 

advocated, they were often detached from substantive philosophical or theological content. 

As a result, classroom dialogue tended to remain at a general level, insufficiently 

addressing existential and religious meaning. Traditional transmissive models continued to 

dominate in practice, constraining opportunities for children to explore ambiguity, doubt, 

and interpretation as integral aspects of meaning-making. 

Collectively, these gaps indicated the absence of integrative frameworks capable of 

linking philosophy of religion, child-centered pedagogy, and empirical research on 

meaning in a coherent manner. 
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DISCUSSION AND CONCLUSION 

The findings suggest that the disconnection between philosophy of religion and 

primary education is not accidental but structurally embedded in prevailing research 

paradigms. Conceptual ambiguities regarding meaning, methodological reliance on adult 

perspectives, and pedagogical separation of dialogue from philosophical substance 

together limit the potential of primary religious education to support children’s meaning-

making. 

The study argues that children’s meaning-making should be reconceptualized as a 

central educational process situated at the intersection of philosophy of religion, 

philosophy of education, and pedagogy. From this perspective, philosophy of religion 

offers essential conceptual tools for understanding meaning, transcendence, and faith, 

while child-centered pedagogies provide the means through which these concepts can be 

explored in developmentally appropriate ways. 

By identifying and systematizing existing research gaps, this study contributes a 

critical foundation for future theoretical and empirical work. Reconnecting philosophy of 

religion with primary education has the potential to transform religious education from a 

primarily transmissive practice into a reflective, dialogical, and meaning-oriented 

educational experience. Such a transformation is particularly urgent in contemporary 

pluralistic and media-saturated contexts, where children encounter diverse and often 

competing sources of meaning from an early age. 

In conclusion, the study highlights the need for integrative frameworks that 

recognize children as active meaning-makers and position philosophy of religion as a vital 

resource for primary education. Addressing the identified gaps can enable the development 

of more coherent research agendas and more meaningful educational practices that support 

children’s existential growth alongside their cognitive and moral development. 
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 یدیواژگان کل

  ؛ییآموزش ابتدا ن؛یفلسفه د

کودک؛ آموزش   ییمعناجو

 ی شکاف پژوهش ؛ینید

 چکیده 

و آموزش   نیفلسفه د انیم وندیدر پ کیو پداگوژ یشناختروش ،یمفهوم یهاشکاف   نییو تب ییپژوهش شناسا نیهدف ا

  انتقادی –ی لیمند تحلو در قالب مرور نظام  یفیک  کردیحاضر با رو  پژوهش  .کودکان است  ییبا تمرکز بر معناجو  ییابتدا

کودک   ییو معناجو  تیوتربمیفلسفه تعل  ،ینیآموزش د  ن،یمرتبط با فلسفه د  یانجام شد. جامعه پژوهش شامل مطالعات علم

متون و    ق یمطالعه عم  قی ها از طرانتخاب شدند. داده  ییعنوان نمونه نهامقاله به   1۷  ،یگرغربال  ندیبود که پس از فرا

نشان    هاافته ی  .قرار گرفتند  ی مورد بررس  یمضمون نظر  لیو با استفاده از تحل  یگردآور  یدیکل  نیو مضام  میاستخراج مفاه

ادب  ییداد که معناجو به   ینیآموزش د  اتیکودک در  تقل  یصورت ضمنغالباً  تعر  افتهیلیو    ی نظر  فی مطرح شده و فاقد 

همچن است.  رو  ن،یمنسجم  غبزرگسال  یکردهای غلبه  موجب  پژوهش  یصدا  بتیمحور  در  سطح  کودک  در  و  شده  ها 

فعال کودکان    ییوجود دارد که مانع پرورش معناجو  ی و عمل آموزش  نیعمق فلسفه د  انیم  یفاصله معنادار  ،یآموزش

مثابه فاعل معناجو است که کودک را به   یقیتلف  یهامستلزم توسعه چارچوب   ییو آموزش ابتدا  نیفلسفه د  وندیبازپ  .شودیم

 قرار دهد و آموزش را از انتقال صرف باورها به پرورش فهم و معنا ارتقا دهد. ینیدر کانون آموزش د

 دهی:شیوه ارجاع

-1۶(،  3)۶  نوآوری در تربیت و توسعه، پژوهش و  .  کودکان  ییدر معناجو  یپژوهش  یهااز شکاف  ی انتقاد  یلی: تحلییو آموزش ابتدا   نیگسسته فلسفه د  وندیپ(.  1405) .زهرا سادات،  یهاشم
1. 
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 مقدمه

بن  ییمعناجومسئله   انسان   یهامؤلفه   ن یتری ادیاز  نخست  یتجربه  از  که  م   یزندگ   ی هاسال   ن یاست  قالب    شودی آغاز  در  و 

  یی که معناجو ی سنت ی هادگاه ی. برخلاف د ابدیی بروز م  ی و شر، عدالت و هدف هست ر یمرگ، خ ، یکودکانه درباره خدا، زندگ  ی هاپرسش 

  دهد ی نشان م  یروشنبه  ین یو مطالعات د تیوتربم یمعاصر در حوزه تعل ات یادب دانستند، ی م ی تاً نوجوانینها ا ی ی متعلق به بزرگسال  ی را امر

  ستهیو ز   ین ید  یهااز تجربه   ی شخص  ر یو تفس  ی تأمل معنو  ،یتفکر وجود   یبرا  ق یعم  یهات یواجد ظرف  یی که کودکان در دوره ابتدا 

  یبلکه بستر  ،ی اعتقاد  ی باورها  ایاز اطلاعات    یانه صرفاً انتقال مجموعه   ییدر دوره ابتدا  ی نیمنظر، آموزش د   نی . از ا(3-1)خود هستند  

 . دی آی کودک به شمار م ینیبو جهان  یی معنا یها افق  ی ریگشکل  ی برا ن یادیبن

  یی در نسبت با معناجو  ژهیوبه  ، ییو آموزش ابتدا   نی فلسفه د  انیم  وندی که پ  دهدی نشان م  یپژوهش  اتیادب  یحال، بررس  نی ع  در

  ی م یمفاه  لیبه تحل   کیطور کلاسبه  نی مانده است. فلسفه د  ی باق  یو فاقد انسجام نظر  وستهی صورت گسسته، ناپکودکان، همچنان به 

مباحث عمدتاً در   نی حال، ا  نی. با ا(5, 4)پرداخته است  یو نسبت انسان با امر متعال  ین یباور د تیعقلان ، ینی تجربه د مان،ی چون معنا، ا

ها در مواجهه با کودک توجه شده است.  آن   کیو پداگوژ یت یترب یهااند و کمتر به امکان و با مخاطب بزرگسال طرح شده  یسطح نظر

  ی هاها تمرکز داشته و کمتر از پشتوانهو انتقال ارزش   س یتدر  ی هاروش  ،ی درسغالباً بر اهداف برنامه   یی ابتدا  ین یآموزش د  قابل،در م 

 . ( 7, 6) کودک بهره برده است  ییمعناجو نیی تب ی برا نی فلسفه د قیعم

وگو،  گفت   قیکه از طر   شودی م   یفعال، مفسر و معناجو تلق   یمنفعل، بلکه فاعل  ی کودک نه موجود  ت،یو ترب  میمنظر فلسفه تعل  از

  پمنیل   وی( که توسط متP4Cکودکان« )   ی . برنامه »فلسفه برا(8,  2)  پردازدی به ساخت فهم خود از جهان م  ستهیو تجربه ز   لی تخ  ت،یروا

  ی فلسف یوگوهاورود به گفت  ییتوانا یی ابتدا  نیمبنا شکل گرفته و نشان داده است که کودکان در سن  نیبر هم قاًی شد، دق یگذاران یبن

مفاه بن  یانتزاع   میدرباره  دارند    نی ادی و  پژوهش (9,  8)را  انتقاد  کرد ی رو  نی ا  یکارآمد  زین  ر یاخ  یتجرب   یها .  تفکر  پرورش  در    ، ی را 

و فلسفه    ی ن یبا آموزش د  ی فلسف   تیظرف  ن یمند ا نظام   وند یپ  ن، ی . با وجود ا( 12-10)اند  کرده   د یی کودکان تأ  ی و استدلال   ی گفتار  ی هامهارت 

 مند است. و مسئله  فیهمچنان ضع ن ید

  ی سوو حرکت به  ین یصرفاً تلق  ی کردهایفاصله گرفتن از رو  ی برا  ییهاتلاش   ر،یدر دو دهه اخ ژهیوبه  ، ین یحوزه آموزش د  در

 یاده یپد مثابه  به   نی بر فهم د  کردهایرو  نی . ا( 13,  6)صورت گرفته است    ینیببر جهان   یوگومحور و مبتن گفت   ،یری تفس  یکردها یرو

حال، بخش    نی قرار دهند. با ا  ی ریادگی  ندیرا در مرکز فرا  رندگانیادگی  ستهیتجربه ز   کوشندی دارند و م  دی تأک  ر یزنده، متکثر و در حال تفس

کودک    یوجود   ییاند و کمتر به معناجوحفظ کرده   « ین ی»سواد د  ا ی  ان« ی مطالعات همچنان تمرکز خود را بر »فهم اد   ن یاز ا  یتوجه قابل

  ی میروشن به کار رفته و با مفاه  ینظر  ف یو بدون تعر   ی صورت ضمنمعنا اغلب به  جه، ی. در نت(7,  6)اند  پرداخته   ی فلسف   ی ندیفرا  عنوان هب

 خلط شده است.  ینگرش مذهب  ا ی  تیچون اخلاق، هو

https://portal.issn.org/resource/ISSN/
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است    ی مندت یو اهم  ی همچون انسجام، هدفمند  ی زیابعاد متما   ی دارا  یی که معناجو   دهد ی نشان م   ز ین  ی معنا در زندگ  مطالعات 

  توانی را م   ککود  یی که معناجو  دهد ی نشان م   هاافته ی  ن ی. ا ( 15,  14)  رند یگی در تجربه فرد شکل م   جی تدر به  ن یی پا  نی ابعاد از سن  ن یو ا

  یو آموزش رسم  یفرهنگ   یهاتیروا  سته، یتجربه ز  ان یکه در تعامل م  ی ندیدانست؛ فرا   ینیبجهان   یری گشکل   یج یتدر  ند یاز فرا  یبخش

  ز ین  نی اند و فلسفه د شده  ییابتدا  ینی وارد گفتمان آموزش د  میطور مستقکمتر به  ینظر  یهاچارچوب   نی حال، ا  نی . با اابد یی رشد م

 کودک بهره گرفت.  یت یدر بستر ترب  هاتیظرف  نی از ا توانی پرسش پرداخته است که چگونه م  ن یا  بهندرت به

  طلب قتی بر فطرت معناجو، حق  دی . تأکشودی م  ن یی با مفهوم فطرت تب  ق یعم  ی وندیدر پ ی زندگ  تیمعنا و غا   ،ی سنت اسلام  در

  ی امر  یبه معنا و امر قدس   شیکه گرا  دهدی نشان م   ی آمل  یجواد  اللهت یو آ  ییچون علامه طباطبا  یانسان در آثار متفکران  یو خداجو

و معنا، پاسخ به    مان یدارد که ا  د ینکته تأک  نی بر ا  زین  ی مطهر  ی . مرتض( 17,  16)است    ی ریگی پ   ابل ق  یاست و از کودک  ی نیشیو پ   ی ذات

  ، ی نظر  ی غنا  ن ی ا  وجود . با  ( 18)داد    لی تقل  یمعرفت صور   ا یها را صرفاً به سطح رفتار  آن   توان ی اند و نمانسان   ی وجود  ق یعم  ی ازهاین

  ی بندصورت  ی و پژوهش   ی صورت نظرکمتر به  ، ییدوره ابتدا  ی آموزش  یکودک و الگوها  ی ت یبه زبان ترب  کلامی –یفلسف   ی مبان  ن یترجمه ا

 . ( 20, 19)شده است 

اند.  کرده   د یتأک  ی ن یآموزش د  یهادر اهداف و روش   ی شیبر ضرورت بازاند  ز ی ن  یمعاصر در حوزه آموزش اسلام   ی هاپژوهش 

کودکان   ین یدر سطح معنا، سلامت روان و تجربه د ییهاب یبا آس توانندی م  ینیآموزش د   یسنت یکردهایاند که رونشان داده  ی مطالعات

محور و  معنا   یکردهای. در مقابل، رو(22,  21)آماده محدود شود    یهابه انتقال هنجارها و پاسخ  موزشکه آ   ی زمان  ژهیوهمراه باشند، به 

  ن یحال، ا  نی . با ا(24,  23)کنند    فای کودکان ا  ییسلامت روان و انسجام معنا  ت، یدر رشد شخص  ینقش مهم  توانندی وگومدار م گفت 

 . ستندیبرخوردار ن ی کاف ی از عمق نظر جه، یاند و در نتشده  یطراح  نی منسجم فلسفه د ی هااغلب بدون اتکا به چارچوب  کردها یرو

آن    وند یو پ  کرد یرو   ن یا  ی سازی که بوم  دهد ی نشان م   ز یمختلف ن  ی ن یو د  ی فرهنگ   یهاکودکان« در بافت   ی »فلسفه برا  ات یادب

  ر یاخ  ی ها. پژوهش (27-25)مواجه است    ی و عمل   ی نظر  ی هاهمچنان با چالش   ، یاسلام   شه یاز جمله اند  ، ی رغربی غ  ی فکر  ی هابا سنت 

و    یاخلاق   ت یپرورش تفکر، هو  یمعنادار برا  ی بستر  تواندی م   یاسلام  تیدر پرتو فلسفه ترب  P4C  ینشان دهند که بازخوان  اندده یکوش

 . (30-28) اندافتهیراه ن ییابتدا ین یآموزش د ی ها هنوز به بدنه اصلتلاش  ن یکودکان فراهم آورد، اما ا ییمعناجو

ا  افزون پ  یی معناجو   طی کودکان معاصر، شرا  ی جهانستیو ز   یارسانه   ، یتحولات فرهنگ   ن،یبر  از گذشته ساخته    ترده یچی را 

ساده    یهاآنان اغلب فراتر از پاسخ   یهاقرار دارند و پرسش   ینیدو شبه  ینیرد ی غ  ،ین یمتکثر د  یهاتیاست. کودکان امروز در معرض روا

که    دهدی و نشان م   سازد ی را دوچندان م  یی و آموزش ابتدا  ن ی فلسفه د  ان یدر نسبت م  ی ش یبازاند  ورت ضر   ت، یوضع  ن یاست. ا  ی و قالب 

 . ( 32, 31, 12)کودکان را ندارند  یی معنا یازها یبه ن ییگوتوان پاسخ  ، یهنجار  ای  ی صرفاً انتقال یکردها یرو

نشان    ات یمند ادبکودکان و مطالعات معنا، مرور نظام   ی فلسفه برا  ، ین یها در حوزه آموزش دپژوهش   ر یوجود رشد چشمگ  با

  ی ن یپرداخته، آموزش د  ییکمتر به کودک و آموزش ابتدا  نی . فلسفه داندافتهی توسعه    یارهی صورت جزها اغلب به حوزه   نیکه ا  دهدیم
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  ن ی ا  جهیاند. نترفته  شی پ  نی و فلسفه د  اتیبه اله  ق یاغلب بدون توجه عم  ز ین  P4Cبرده و مطالعات    رهبه  نی کمتر از پشتوانه فلسفه د

  ی هاچارچوب  دی کودکان است که مانع از تول  یی در مطالعه معناجو  کیو پداگوژ   ی شناختروش   ، یمفهوم   ی هاشکاف   یریگشکل   ت،یوضع

 . (24, 15, 13)منسجم شده است  یو پژوهش  ینظر

کنند و   ل ی و تحل یی ها را شناسا گسست  ن ی ا ،ی طور آگاهانه و انتقادانجام شود که به  ییهااساس، ضرورت دارد پژوهش  ن یا بر

  ی ن یآموزش د  توانندی م   ییهاپژوهش   ن یکودکان فراهم آورند. چن  یی را با تمرکز بر معناجو ییو آموزش ابتدا  ن یفلسفه د  وندی امکان بازپ

که هم از    یکنند؛ امر  لی کودکان تبد  یپرورش فهم، معنا و تأمل فلسف   یبرا  یافراتر برده و آن را به عرصه   ارا از سطح انتقال باوره

و    انتقادی–یلی تحل  یکردیمطالعه حاضر آن است که با اتخاذ رو  هدف   است.  ر یانکارناپذ  یضرورت   ،یتیو هم از منظر ترب  یمنظر فلسف 

را    ییو آموزش ابتدا   ن یفلسفه د  انیم  وند ی موجود در پ  کیو پداگوژ  یشناختروش   ،ی مفهوم  یهاشکاف   ،یپژوهش   اتیمند ادبمرور نظام

 کند.  نییو تب یی کودکان شناسا ییدر نسبت با معناجو

 روش پژوهش 

در نسبت با    ژهیوبه   ،یی و آموزش ابتدا  ن یفلسفه د  انیم  وندیدر پ   یپژوهش   یهاشکاف   یانتقاد   یپژوهش با هدف واکاو  نیا

  ک یبوده و در قالب    یری و تفس  یف یمطالعه، ک  ی کل   کردیرو   .شده انجام شده استارائه   ل یفا   یمحتوا  لی تحل  ه یکودکان، بر پا  ییمعناجو

نظام  تحلمرور  توص  افتهی سامان    انتقادی –یلی مند  از  فراتر  تا  ادب  فی است  بازخوان  ات،یصرف  نظر   یبه    ی های کاست   ،یمفروضات 

 حوزه بپردازد.  نی مسلط در ا کی پداگوژ  یو خلأها ی شناختروش

  ی هاکتاب   ، یپژوهش ی مقالات علم  هیمند است و جامعه پژوهش را کلپژوهش و نمونه، مطالعه از نوع مرور نظام  یبخش طراح   در

انتخاب    ندی. فرادهندی م  ل یکودک تشک  یی و معناجو   تیو ترب  م یفلسفه تعل  ، ین یآموزش د  ن،یمعتبر مرتبط با فلسفه د  ی هامرجع و گزارش 

تا    2015  یانجام شد. در گام نخست، منابع منتشرشده در بازه زمان  شدهن ییتعش یازپ  ی ارهایاساس مع  بر و    یاصورت مرحله منابع به

  زیمبنا ن  لی و اثرگذار که در فا  کیآثار کلاس  یاز برخ   ، یچارچوب نظر  لی تکم  ی وجو قرار گرفتند و در کنار آن، برامورد جست   2025

از غربال بدان  استفاده شد. پس  بود،  داده شده  ارجاع  ارتباط مستق  ده،ی بر اساس عنوان و چک  هیاول  یگرها  با موضوع    میمتون واجد 

  ده ی پژوهش برگز  ییعنوان نمونه نها مقاله به 1۷ ت،یانتخاب شدند. در نها  نیو نسبت آن با فلسفه د  ین یکودک در آموزش د  ییمعناجو

 . کردندی را فراهم م  یو انتقاد یق یتطب ل یتحل برخوردار بودند و امکان  یشناخت و روش  ینظر  یکردهایشد که از تنوع رو

مند متون  و نظام   قی مطالعه عم  قیها از طر پژوهش، داده   یلیو تحل   یمرور   تیماه  ل یها، به دلداده   یگردآور  یبخش ابزارها  در

شدند و    یطراح  یفی صورت کبود که به  نی و مضام  میاستخراج مفاه  یهاداده، فرم   یگردآور   یمنتخب استخراج شد. ابزار اصل  یعلم 

مؤلفه تعر  یی ها شامل  معناجو  نا مع  فی همچون  جا  ی تلق   ،یی و  کودک،  د   گاهی از  د  ن یفلسفه  آموزش    ک یپداگوژ  ی کردهایرو  ، ین یدر 

متن، بلکه در سطح   حیتنها در سطح صر ها نهتا داده  دادند ی ابزارها امکان م ن یهر مطالعه بودند. ا ی پژوهش  یهات یو محدود یشنهادیپ
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ها  شده سبب شد که استخراج داده ارائه  لی فا  یل یتحل  یبر محتوا  مرکزو ثبت شوند. ت  یی شناسا   زین  ینظر  یهاو سکوت   یمفروضات ضمن 

 . رد ی شده در آن انجام گطرح  یو انتقاد  ی مفهوم ،یبا مباحث نظر  ک ینزد یوندیدر پ

  ن ی منظور، متون منتخب چند  ن یاستفاده شد. بد  یانتقاد  یکردی با رو  یمضمون نظر  ل یها، از تحلداده  ل یبخش روش تحل  در

. سپس  دی گرد  یی شناسا  ن یآن با فلسفه د   وند ی کودک و پ  ییمرتبط با معناجو  ی دی کل  یهاو گزاره   م یبار خوانده شدند و در هر مرحله، مفاه

آشکار شود. در گام    ی نظر  ی هایی و واگرا  ها یی تکرارشونده، همگرا  یشدند تا الگوها   سه یمقا  گر ی کدی   ا ب  یمتنن یدر سطح ب  م یمفاه  ن یا

مضام مفهوم   نیبعد،  سطح  سه  در  پداگوژ  یشناختروش   ،یکلان  ا   یبندصورت   کیو  و  نظر  ن یمضام  نیشد  چارچوب  پرتو    ی در 

  ی ها شکاف   ییو شناسا  ی نظر  نشیب  د یبلکه با هدف تول  ، یآمار  میها نه با هدف تعمداده   ل ی. تحلد یگرد   ری مبنا تفس  لی شده از فااستخراج

  ک یمثابه به  ، ییو آموزش ابتدا ن ی فلسفه د ان یگسسته م وند ی امکان داد تا پ یل یتحل کرد یرو  ن یانجام شد. ا ی پژوهش ات یدر ادب  ی ساختار

 . د یفراهم آ  ی آت  یهادر پژوهش   تازه یهاطرح افق  یبرا نهیشود و زم یصورت منسجم بازخوان به  ،یو پژوهش  یمسئله نظر

 ها یافته

پژوهشی منتخب در حوزه فلسفه دین، آموزش دینی  مقاله علمی   1۷مند و انتقادی  های این پژوهش حاصل تحلیل نظامیافته

توان  های پژوهشی موجود در این حوزه را می ها نشان داد که شکاف و آموزش ابتدایی با تمرکز بر معناجویی کودکان است. تحلیل داده

ها، نتایج در قالب جداول  دهی یافته سازی و سامان منظور شفاف بندی کرد. بهای صورت در قالب الگوهای نسبتاً منسجم و تکرارشونده 

عنوان جدول پایه، تصویری کلی از  ها اختصاص دارد. جدول نخست بهاند که هر یک به یکی از سطوح اصلی شکاف تحلیلی ارائه شده 

 .آورددهد و مبنایی برای تفسیر جداول بعدی فراهم می ها ارائه می شده و تمرکز آن های مطالعات بررسی ویژگی 

 های کلی مطالعات منتخب درباره معناجویی کودک در آموزش دینی ابتدایی ویژگی. 1جدول 

 شده توصیف غالب در مطالعات بررسی مؤلفه تحلیلی 

 شناسی تربیتیآموزش دینی، فلسفه تعلیم و تربیت، روان حوزه نظری غالب 

 محدود و غیرسیستماتیک  میزان اتکا به فلسفه دین 

 عنوان فاعل معناجو کننده محتوا، کمتر بهیادگیرنده، دریافت تلقی از کودک

 اهداف آموزشی، برنامه درسی، روش تدریس  تمرکز اصلی پژوهش 

 اندک و غالباً ضمنی توجه مستقیم به معناجویی کودک 

 اسنادی، دیدگاه معلمان، تحلیل برنامه درسی های پژوهشی نوع داده

 بدون تمرکز دقیق بر دوره ابتدایی اغلب کلی،  بازه سنی مورد توجه 

 کیفی توصیفی یا تحلیل اسنادی  شناختی غالب رویکرد روش

 بسیار محدود  ها حضور صدای کودک در داده

 گسسته و غیرمنسجم  پیوند نظری فلسفه دین و آموزش 

 

دهد، اغلب مطالعات منتخب در این پژوهش در مرز میان آموزش دینی و فلسفه تعلیم و  نشان می   1گونه که جدول  همان 

عنوان  ها نه بهها حضور دارد. کودک در بیشتر این پژوهش صورت پراکنده و غیرسیستماتیک در آن تربیت قرار دارند و فلسفه دین تنها به 
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ای که باید با محتوای دینی آشنا شود، تصویر شده است. تمرکز اصلی مطالعات بر اهداف  عنوان یادگیرنده فاعل فعال معناجو، بلکه به 

ای مطرح شده  عنوان مفهومی ضمنی و حاشیه های تدریس بوده و معناجویی کودک غالباً به برنامه درسی، محتوای آموزشی و روش 

محور موجب شده است که صدای کودک و تجربه زیسته او از دین  شناختی، غلبه رویکردهای اسنادی و بزرگسالاست. از منظر روش 

شناختی و  ها در سطوح مفهومی، روش تر شکاف ساز تحلیل عمیق های پژوهشی انعکاس یابد. این یافته کلی، زمینهو معنا کمتر در داده

 .شودپداگوژیک است که در جداول بعدی تشریح می 

 های مفهومی در مطالعات معناجویی کودک و آموزش دینی ابتدایی شکاف . ۲جدول 

 پژوهشیپیامد  الگوی غالب در مطالعات  محور مفهومی 

 دشواری در مقایسه و انباشت دانش  پوشان با اخلاق و هویت مبهم، غیرصریح یا هم تعریف معنا 

 حذف بعد وجودی تجربه کودک  یافته شده یا تقلیلگرفتهنادیده مفهوم معناجویی کودک 

 عدم ترجمه به زبان تربیتی کودک محور نظری، انتزاعی و بزرگسال جایگاه فلسفه دین 

 مثابه فرایند معنا غفلت از دین به مثابه محتوا دین به دین و معنا نسبت 

 گرفتن تفسیر شخصی کودک نادیده امری آموزشی یا هنجاری  تلقی از تجربه دینی کودک 

 

ها در ادبیات پژوهشی، ابهام مفهومی در تعریف »معنا« و  ترین شکافدهد که یکی از بنیادی نشان می   2های جدول  یافته

کار رفته یا با مفاهیمی چون اخلاق، هویت دینی  »معناجویی کودک« است. در بسیاری از مطالعات، معنا بدون تعریف نظری روشن به 

عنوان یک فرایند وجودی و تفسیری مستقل، کمتر  یا نگرش مذهبی خلط شده است. این ابهام سبب شده است که معناجویی کودک به 

مورد تحلیل قرار گیرد. افزون بر این، فلسفه دین اغلب در سطح نظری و انتزاعی باقی مانده و به زبان تربیتی متناسب با سن و تجربه  

به  بیشتر  آنکه دین  نتیجه  ترجمه نشده است.  آموزه وعه عنوان مجمکودک  یا  از محتواها  به ای  نه  تلقی شده و  مثابه بستری برای  ها 

شده در  شناختی و پداگوژیک شناسایی های روش گیری معنا در زندگی کودک. این شکاف مفهومی، زیربنای بسیاری از کاستی شکل 

 .های بعدی استپژوهش 

 های معناجویی کودک شناختی در پژوهش های روششکاف . ۳جدول 

 پیامد تحلیلی  وضعیت غالب  شناختیمؤلفه روش

 غیبت تجربه زیسته کودک محور )معلم، سند، برنامه درسی(بزرگسال منبع داده

 های معنایی محدودیت در کشف لایه شده نامه و مصاحبه هدایتپرسش ابزار پژوهش 

 تقلیل پیچیدگی معناجویی  بسیار محدود  های خلاق و مشارکتیروش

 عدم کشف مضامین عمیق  توصیفی یا تفسیری سطحی  ها تحلیل داده

 سازی تجربه کودک تحریف یا ساده غیرمستقیم  بازنمایی صدای کودک

 

ای در تداوم گسست میان فلسفه دین و آموزش ابتدایی ایفا  کننده شناختی نقش تعیین های روش، کاستی 3بر اساس جدول  

های درسی سبب شده است که تجربه درونی و تفسیر شخصی  ها بر دیدگاه معلمان، تحلیل اسناد یا برنامه کنند. تمرکز اغلب پژوهش می

ها یا  طور مستقیم مورد مطالعه قرار نگیرد. ابزارهای رایج پژوهشی نیز عمدتاً برای سنجش نگرشکودکان از مفاهیم دینی و معنایی به 
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های خلاق و مشارکتی  اند و توانایی محدودی در کشف فرایندهای سیال و چندلایه معناجویی دارند. فقدان روش دانش دینی طراحی شده 

ای ساده و  صورت پدیدهپردازی یا مشاهده تعاملات کلاسی، موجب شده است که معناجویی کودک به وگوی فلسفی، روایتمانند گفت

 .دهد این فرایند ماهیتی پیچیده، روایی و تفسیری داردها نشان می گیری تصور شود، در حالی که یافتهقابل اندازه 

 های پداگوژیک در پیوند فلسفه دین و آموزش ابتداییشکاف . ۴جدول 

 پیامد آموزشی  رایج وضعیت  بعد پداگوژیک 

 کاهش فرصت معناجویی  انتقالی و هنجاری  رویکرد تدریس 

 محدودسازی تفکر فلسفی کودک  شده ای یا کنترلحاشیه های وجودینقش پرسش

 ها ماندن بحثسطحی بدون چارچوب فلسفه دین  وگوی فلسفی گفت

 ناتوانی در پرورش معنا  ضعیف و ناپایدار  پیوند نظری و عملی 

 عدم ارتباط آموزش با تجربه واقعی  محدود  جهان کودک توجه به زیست

 

های  ای معنادار میان مباحث فلسفه دین و واقعیت دهد که در سطح عمل آموزشی نیز فاصله نشان می   4های جدول  یافته

های آماده و هنجاری تأکید دارند و فرصت اندکی  کلاس درس ابتدایی وجود دارد. رویکردهای غالب تدریس، همچنان بر انتقال پاسخ 

پرسش  طرح  می برای  فراهم  کودکان  شخصی  تفسیرهای  و  تردیدها  وجودی،  گفت های  به  مطالعات  برخی  در  اگرچه  و  کنند.  وگو 

فعالیت پرسش  این  اما  اشاره شده است،  به گفت گری  نتیجه  بوده و در  پشتوانه نظری فلسفه دین  فاقد  اغلب  وگوهایی سطحی و  ها 

ای و فرهنگی  های روزمره، رسانهن، شامل تجربهجهان واقعی کودکا توجهی نسبی به زیستاند. همچنین بی مند محدود شده غیرنظام

 .آنان، سبب شده است که آموزش دینی کمتر با فرایند واقعی معناجویی کودک پیوند یابد

 گیریبحث و نتیجه

ا در    ج ینتا   گاهیدادن جاو نشان   ن یشیپ  اتیو ادب  ی پژوهش در پرتو چارچوب نظر  ی هاافتهی   نیی و تب  ر یبخش، تفس  ن ی هدف 

  وند یموجود در پ  ی هامطالعه نشان داد که شکاف   ن ی ا  یهاافته یاست.    یی ابتدا  تیوتربم یو تعل  ی نیآموزش د   ن، یگفتمان معاصر فلسفه د 

  ی درس   یهاضعف برنامه  ا ی ییاجرا یهای کودکان، صرفاً حاصل کاست  یی در نسبت با معناجو  ژهیو، به ییو آموزش ابتدا نیفلسفه د  انیم

و    کنندی عمل م  دهیتنصورت درهم سه سطح به  نیدارد. ا   کیو پداگوژ  یشناختروش   ، یمفهوم  ترق یدر مسائل عم  شهیبلکه ر   ست،ین

مورد توجه قرار   مندرنظام یو غ افتهیل یتقل  یاگونه به  ایگرفته شود   ده یادن ای  ، ینی کودک در آموزش د ییمعناجو شوندی مجموعاً موجب م

 . رد یگ

  ی نیاز مطالعات آموزش د   ی توجهکودک« در بخش قابل   یی پژوهش نشان داد که »معنا« و »معناجو  ج ی نتا  ، یسطح مفهوم  در 

راستا  هم  یی با نقدها  افتهی  ن یاند. اخلط شده   ی نگرش مذهب   ا ی   ی نی د  ت یچون اخلاق، هو  ی م یاند و اغلب با مفاهنشده   ف ی تعر  ح یطور صربه

  ی و وجود  ی سازه چندبعد  کیمعنا    شود ی م  د یکه تأک  یی اند؛ جامطرح شده   ی معنا در زندگ  مطالعاتو    نی فلسفه د  اتیاست که در ادب
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  ی ریمعنا حاصل مواجهه تفس   ن،ی . از منظر فلسفه د(15,  14)فروکاست    ی نگرش  ا ی  ی رفتار  ی امدهایآن را صرفاً به پ  توانی است و نم

سبب   یی ابتدا ی ن یدر آموزش د  ی فلسف ی تلق  ن یا بت ی. غ(5, 4)است  ی رنج، مرگ و امر متعال ، یدرباره هست   ن یاد یبن ی هاانسان با پرسش 

  ال فعال و در ح  یندیعنوان فرادر نظر گرفته شود، نه به   ین ید  یریادگیاز    یضمن   یامدی عنوان پبه  شتریکودک ب   یی شده است که معناجو 

 مستقل است.  یتوجه نظر ازمند یکه ن نی تکو

ظرف  ی مطالعات  ی هاافته یبا    ت یوضع  ن یا بر  وجود  ی معنو  ی هاتیکه  تأک  ی و  م   د یکودکان  قرار  تعارض  در  .  ردیگی دارند، 

  ت ی دارند و قادرند درباره خدا، غا  یمعنو  قیعم  یهاتجربه  نیی پا  نیاند که کودکان از سنکودک نشان داده   تیمرتبط با معنو  یهاپژوهش 

  ق یمفسر است که از طر  ی دارد که کودک فاعل  دی نکته تأک  ن یبر ا  یفلسفه کودک  ن،ی . همچن(3,  1)تأمل کنند    یو مسائل وجود  یزندگ 

  ی ریتفس  تیظرف  نی ا  گرفتنده ی که ناد  دهدی پژوهش حاضر نشان م   یهاافته ی. (8,  2)  پردازدی وگو به ساخت معنا مو گفت   یگرپرسش 

 است.  ییو آموزش ابتدا ن یفلسفه د  ان یگسست م ی از عوامل اصل یک یکودک،  

محور بهره  بزرگسال   ی کردهای از رو  ، ییابتدا  ی ن یپژوهش نشان داد که غالب مطالعات آموزش د  ج ینتا  ، یشناختسطح روش   در 

  تیشده در حوزه معنومند انجام نظام  یبا مرورها   افتهی نی . اشود ی ها منعکس مدر داده  میطور مستقندرت بهکودک به   ی و صدا  برندیم

  ی هابرنامه   ا یاسناد    لی معلمان، تحل  دگاهی بر د  ی ها مبتن از پژوهش   ی ادی بخش ز   دهند ی که نشان م   دارد  ی خوانکودک هم   ی ن یو آموزش د

  ی ریو تفس  یی روا  ال،یس  ت یبا ماه  یکردیرو   نی . چن( 22,  3)  کنندی م   ییبازنما   میرمستقیطور غکودکان را به   ستهیهستند و تجربه ز   ی درس

 ها پنهان بماند. کودکان در پژوهش  یی تجربه معنا قی عم ی هاه یلا شودی و موجب م   ستیکودک سازگار ن ییناجومع

  شتر یکه کودک را ب  یای از کودک دارد؛ تلق  انهی گرال یتقل  ی در تلق   شهیر   ی شناختروش   یکاست   نی ا  ت، یو ترب  میمنظر فلسفه تعل  از

اند که  داده  نشانکودکان    ی . در مقابل، مطالعات مرتبط با فلسفه برا(9,  8)  ندیبی عنوان »موضوع آموزش« و نه »فاعل معناجو« مبه

فعال  ی پردازت یروا  ، یفلسف  ی وگوچون گفت   یی هاروش   یندها ی فرا   یآشکارساز   ی برا  ی مناسب   ی ابزارها  توانند ی م  ی مشارکت  یها ت یو 

  ی ن یها در آموزش دروش   نیاستفاده گسترده از ا  دمکه ع  دهدی پژوهش حاضر نشان م   یهاافته ی.  ( 32,  11,  10)کودکان باشند    ییمعناجو

 کودک است.  یبا تجربه واقع نی دادن فلسفه د  وندیدر پ   یاز موانع اصل  ی ک ی ، ییابتدا

معاصر    اتیهمچنان پابرجاست. اگرچه در ادب  یو عمل آموزش   هینظر   انی نشان داد که شکاف م  جینتا   ک،یسطح پداگوژ  در

تأکو گفت  یری تفس  یکردهایرو  ،ین یآموزش د مورد  گرفته  دیوگومحور  اقرار  اما  به چارچوب  کردها یرو   نی اند،  اتکا  بدون    ی هااغلب 

محدود    ی سطح  ی گاه به تبادل نظرها  نی درباره د  ی کلاس  یوگوها گفت  جه، ی. در نت( 7,  6)اند  به کار گرفته شده   نی منسجم فلسفه د

  ی ها تی راستا است که محدودهم   یی با نقدها   افته ی  ن ی . اانجامدی م  ی زندگ   تیو غا   مان یدرباره معنا، ا  ق یو کمتر به تأمل عم  شود یم

دارند    دیوگوها تأکگفت   نی ا  یریگدر عمق و جهت  یش یو بر ضرورت بازاند  کنندی را برجسته م   P4Cدر    ومدار وگصرفاً گفت   یکردها یرو

(12 ,31 ) . 
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اسلام بر فطرت معناجو و    یو کلام   یفلسف   یدارد. مبان  یاژهی و  تیاهم  کیشکاف پداگوژ  نیا  ، یاسلام  ین یمنظر آموزش د  از

پژوهش    ی هاافتهی حال،    نی . با ا(18-16)  دانندی م  ی انسان  اتیدر ح  نی ادی و بن  یذات   یو معنا را امر   کنندی م   دیانسان تأک  طلبقت یحق

غالباً به   ییابتدا  ین یاند و آموزش دمتناسب با کودک ترجمه شده  یآموزش یکمتر به الگوها  یفلسف   قی عم یمبان  ن یکه ا  دهدی نشان م

را در    ین ید  تیترب یهاب یخوان است که آسهم  یی ها امر با پژوهش  نی. ا(20,  19)محدود مانده است  ین یاطلاعات د  ای انتقال هنجارها 

 . ( 22, 21)اند و سلامت روان کودکان گزارش کرده ی نیسطوح معنا، تجربه د 

  تیترب  شهیکودکان و اند  یدر پرتو فلسفه برا   ینیآموزش د   ی که بازخوان  دهندی مطالعات معاصر نشان م  یحال، برخ  نی ع  در

پژوهش حاضر    یهاافتهی .  (28,  26,  25)کودکان فراهم آورد    یو تفکر وجود  ییپرورش معناجو  یمعنادار برا  یبستر  تواندی م  یاسلام

است که بتوانند    یق یتلف  ی هابلکه نبود چارچوب   ست، ین  یت یترب  ا ی  ینظر  تیفقدان ظرف  ،ی که مشکل اصل  کندی م  ت یرا تقو  دگاهید   ن یا  زین

که بر    تراستا اس هم   یی هال ی با تحل  جهینت   نی دهند. ا  وند ی صورت منسجم به هم پرا به  ی نیو آموزش د   تی و ترب  میفلسفه تعل  ن،یفلسفه د

 . (30, 29, 24)دارند   دی تأک ی اسلام ی آموزش  یهادر نظام  ی نظر یکپارچگ یبه   ازیو ن یآموزش   ی دوگانگ ی هاچالش 

فلسفه    ن، ی سه حوزه فلسفه د  یدر نقطه تلاق  ین یکودک در آموزش د  یی که معناجو  دهدینشان م  هاافته یمجموع، بحث    در

  ن ی ا  انینشده است. گسست م  یبندمنسجم صورت  ی صورت نظرتاکنون به   ی تلاق  ن یقرار دارد، اما ا  یآموزش   یو پداگوژ  تیو ترب  میتعل

  ی پرورش معنا، فهم و تأمل وجود  یخود برا  ی فلسف  یهات یطور کامل از ظرفنتواند به   یی ابتدا  ین یها موجب شده است که آموزش دحوزه 

  یی و آموزش ابتدا  ن یفلسفه د  یآگاهانه و انتقاد   وندی ها، بر ضرورت بازپشکاف   نیا   نیی و تب  یی. پژوهش حاضر با شناساردیکودکان بهره گ

فعال و    ییمعناجو  یبرا  یارا از سطح انتقال باورها فراتر برده و آن را به عرصه   ی نیآموزش د   تواندی که م   یوندی بازپ  کند؛ی م   دیتأک

 کند.  ل ی کودکان تبد ی ریتفس

استخراج شده است؛    ی آن از متون پژوهش  یهابوده و داده   یعلم   ات یادب  یانتقاد  ل ی مند و تحلبر مرور نظام  ی پژوهش مبتن  نیا

  ن یخاص را ندارند. همچن  یآموزش   یهابه بافت   میمستق  یتجرب   میتعم  تیموجود هستند و قابل  اتیادب  ری ناظر به تفس  هاافته ی  رو،ن یازا

مرتبط    یهاپژوهش   یبرخ   ماندنده ی مشخص و در دسترس، ممکن است موجب ناد  یدر بازه زمان  منتشرشدهتمرکز مطالعه بر مقالات  

پژوهشگران باشد، هرچند   یمتأثر از چارچوب نظر  تواندی م ل یتحل یری و تفس ی فیک ت یماه ن، یدامنه شده باشد. افزون بر ا  ن یخارج از ا

 شود.  زی پره یافراط ی های ریاز سوگ ل،ی مراحل تحل  یسازتلاش شده است با شفاف 

آموزش    ی هاکودکان در کلاس   سته یبه تجربه ز  ق،یعم  ی فیو ک  ی دانیاز مطالعات م  ی ریگبا بهره  توانندی م   ندهیآ یهاپژوهش 

مطالعات    ن، یکه فلسفه د   یق یتلف  ینظر  یهاتوسعه چارچوب   نی کنند. همچن  یبررس   میطور مستق آنان را به  ییبپردازند و معناجو   ین ید

  ی قیحوزه کمک کند. انجام مطالعات تطب  ن یا   شتریبه انسجام ب  تواند یدهد، م  وند ی را به هم پ  تیوتربمیلمحور تع کودک   یهاه یمعنا و نظر 

 رساند.  ی اریکودکان   ییمعناجو  ی هاها و تفاوت به درک بهتر شباهت تواند ی م ز یمختلف ن  ی ن یو د یفرهنگ  یهابافت  انیم
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وگو  گفت   ،یگرپرسش  یبرا ی واقع ی هاکه فرصت یاگونهبه  یی دوره ابتدا ی نیآموزش د   یهابرنامه  یسطح عمل، بازطراح  در

  ی وگوگفت  ی هاو مهارت   ن یمعلمان در حوزه فلسفه د   ی . توانمندسازرسدی به نظر م  ی کودکان فراهم شود، ضرور  یشخص   ری و تفس

روزمره کودکان    یهامتکثر و تجربه   جهان ستیتوجه به ز   نی کند. همچن  فایکودکان ا  یی ناجو از مع  تیدر حما  ی نقش مهم   تواند ی م  ی فلسف

 تر سازد. را معنادارتر و اثربخش  ی نیآموزش د   تواندی ها، م تجربه  ن یبا ا  ی نید  م یدادن مفاه  وندیو پ

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد  ی تضاد منافع گونه چ یانجام مطالعه حاضر، ه در

 مشارکت نویسندگان 

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 موازین اخلاقی 

   در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است. 

 حامی مالی 

 این پژوهش حامی مالی نداشته است.
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