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A B S T R A C T 

This study aims to conduct a comparative analysis of Piaget’s and Kohlberg’s theories of 

moral development in psychology and Islamic teachings. Employing a qualitative approach 

and comparative content analysis, the research examines the foundations, stages, driving 

forces, and ultimate aims of moral development within both intellectual frameworks. The 

findings indicate that a shared point between the two perspectives is their emphasis on the 

active role of reason and the gradual nature of the developmental process. However, 

fundamental divergences were also identified: in psychological theories, the source of 

morality lies in “cognitive structures” and “social interaction,” whereas in Islam this role is 

fulfilled by “divine nature (fitrah)” and “revelation.” The driving force of development in 

Piaget’s and Kohlberg’s views is “cognitive equilibration,” while in Islam “faith,” “will,” 

and “self-purification” constitute the primary motivating forces. Furthermore, the ultimate 

goal in Western theories is “moral autonomy and adherence to abstract principles,” whereas 

in Islam “nearness to God and attaining divine satisfaction” is depicted as the highest 

objective. This study concludes that Islamic teachings, while preserving the valuable 

contributions of psychology in explaining the cognitive trajectory of moral growth, provide 

a fitrah-based, theological, and teleological framework that endows the concept of moral 

development with unparalleled depth, spirituality, and comprehensiveness, elevating it from 

a merely “reasoning-based process” to an “existential path” toward transcendence and 

ultimate perfection. 
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EXTENDED ABSTRACT 
INTRODUCTION 

Moral development has long been regarded as a central concern in psychology, 

education, and religious thought, as it addresses how individuals acquire, internalize, and 

enact values that regulate personal and social life. Classical theories of moral development, 

particularly those proposed by Jean Piaget and Lawrence Kohlberg, conceptualize morality 

primarily as a cognitive–developmental process that unfolds through identifiable stages 

and is shaped by social interaction and reasoning abilities (1, 2, 9). In Piaget’s view, moral 

judgment evolves from heteronomous obedience to autonomous reasoning through active 

engagement with rules and peers, whereas Kohlberg extends this framework by proposing 

a hierarchical sequence of pre-conventional, conventional, and post-conventional levels 

characterized by increasingly abstract principles of justice (3, 11). Empirical studies 

conducted across cultures have provided partial support for the structural logic of these 

stages, while also raising questions about their universality and cultural embeddedness (12-

14). 

In recent decades, these theories have been subject to sustained critique. Scholars 

have argued that an exclusive focus on rational moral judgment overlooks the roles of 

emotion, intuition, faith, and motivation in ethical behavior (15, 16). Moreover, cross-

cultural research has highlighted that much of the empirical foundation of classical moral 

development theories is derived from Western, educated, industrialized, rich, and 

democratic (WEIRD) populations, limiting their generalizability (17). These critiques have 

intensified calls for culturally grounded and multidimensional models of moral 

development that move beyond purely cognitive accounts. 

Within this context, Islamic teachings present a comprehensive moral framework 

grounded in concepts such as divine nature (fitrah), faith, intention, self-purification, 

justice, and moral excellence. In Islamic thought, moral development is not merely an 

intellectual achievement but an existential journey oriented toward spiritual perfection and 

closeness to God (18, 19). Several studies have compared Kohlberg’s theory with Qur’anic 

ethics, emphasizing that while cognitive reasoning is acknowledged, the ultimate source 

and goal of morality in Islam are divine revelation and moral intentionality rather than 

autonomous human rationality alone (22, 23). Research drawing on the Qur’an and Nahj al-

Balaghah has further underscored the roles of family, moral exemplars, and inner 

motivation in ethical growth, suggesting a broader and more integrated conception of moral 

development (20, 21). 
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Despite this growing body of literature, most prior studies have focused 

predominantly on critiquing Kohlberg’s model from an Islamic perspective, often 

neglecting Piaget’s foundational role and rarely proposing an integrated, stage-based 

framework that systematically aligns psychological theories with Islamic moral teachings. 

Furthermore, contemporary empirical research in education indicates that moral 

development is influenced by school moral climate, value-based pedagogy, and dialogical 

learning approaches, reinforcing the need for comprehensive models that bridge theory and 

practice (5, 25, 26). Accordingly, the present study seeks to address this gap by conducting 

a comparative analysis of moral development in Piaget’s and Kohlberg’s theories and 

Islamic teachings, with the aim of clarifying convergences, divergences, and possibilities 

for an integrative framework. 

METHODS AND MATERIALS 

This study employed a qualitative comparative design based on systematic content 

analysis. Core theoretical texts by Piaget and Kohlberg were examined alongside selected 

Islamic sources, including Qur’anic concepts, interpretive studies, and scholarly analyses 

of Islamic moral education. The analytical process involved identifying key dimensions of 

moral development—such as the source of morality, mechanisms of growth, role of reason 

and emotion, environmental influences, and ultimate goals—and comparing how these 

dimensions are conceptualized within each framework. Data were organized thematically, 

allowing for the construction of comparative categories and the synthesis of findings into 

an integrated analytical model. 

FINDINGS 

The analysis revealed several important patterns. First, both Piaget’s and Kohlberg’s 

theories conceptualize moral development as a gradual, stage-like process in which 

individuals actively construct moral understanding through interaction with their social 

environment. Early stages emphasize external regulation and obedience to authority, while 

later stages involve internalization of norms and, in Kohlberg’s model, commitment to 

abstract principles such as justice and rights. These features correspond to initial phases of 

moral learning in Islamic teachings, particularly those emphasizing imitation, discipline, 

and moral habituation within the family and community. 

Second, the findings indicated a fundamental divergence at higher levels of moral 

development. Whereas Kohlberg’s post-conventional morality culminates in autonomous 

adherence to universal ethical principles derived from human reason, Islamic teachings 

frame moral maturity as the internalization of divine values guided by faith, intention, and 
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self-purification. Moral excellence is defined not by independence from transcendent 

authority but by conscious alignment with it. 

Third, the comparative analysis showed that psychological theories prioritize 

cognitive equilibrium and moral conflict as primary drivers of growth, while Islamic 

teachings emphasize faith, will, and ethical struggle as central motivational forces. As a 

result, Islamic moral development encompasses cognitive, emotional, volitional, and 

spiritual dimensions simultaneously. 

Finally, the study found that environmental factors play crucial but differently 

weighted roles. In Piaget’s and Kohlberg’s models, peer interaction and social discourse 

are central, whereas Islamic teachings place stronger emphasis on family, moral exemplars, 

and inherited dispositions alongside social context. 

DISCUSSION AND CONCLUSION 

The findings of this study suggest that classical psychological theories of moral 

development offer valuable insights into the cognitive structure and progression of moral 

reasoning, particularly in explaining how individuals move from externally imposed rules 

to internally guided ethical judgments. These theories are especially effective in describing 

early and intermediate stages of moral development, where learning through interaction, 

rule negotiation, and social perspective-taking is prominent. 

However, the comparative analysis demonstrates that when moral development is 

viewed solely through a cognitive–rational lens, important aspects of moral motivation, 

emotional commitment, and spiritual purpose remain insufficiently explained. Islamic 

teachings address these dimensions by embedding moral growth within a broader 

ontological and teleological framework. Morality is understood as an integrated process 

involving reason, emotion, intention, and faith, oriented toward ultimate spiritual 

fulfillment rather than solely social harmony or rational coherence. 

The proposed integrative perspective emerging from this study highlights that 

Piaget’s and Kohlberg’s stage-based insights can be meaningfully situated within an 

Islamic moral framework, provided that their cognitive contributions are complemented by 

attention to spiritual motivation and ethical intentionality. Such an approach avoids 

rejecting psychological theory outright while also preventing reduction of morality to 

purely human rational constructs. 

In conclusion, this study contributes to the literature by moving beyond critique 

toward synthesis. By comparatively analyzing Piaget’s and Kohlberg’s theories alongside 

Islamic moral teachings, it demonstrates that a more comprehensive model of moral 
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development can be articulated—one that preserves the explanatory strengths of cognitive–

developmental psychology while enriching it with the moral depth, motivational force, and 

spiritual orientation of Islamic ethics. This integrative understanding holds promise for 

advancing both theoretical discourse and practical applications in moral education across 

culturally diverse contexts. 
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 چکیده 

های  شناسی و آموزههای رشد اخلاقی پیاژه و کلبرگ در روانای تطبیقی میان نظریه این تحقیق با هدف انجام مطالعه

کیفی و تحلیل محتوای تطبیقی، این پژوهش به واکاوی مبانی، مراحل،  گیری از روش  اسلامی صورت گرفته است. با بهره

دهد که نقطه اشتراک این دو  ها نشان می ها و غایات رشد اخلاقی در هر دو منظومه فکری پرداخته است. یافتهمحرک

های بنیادینی نیز شناسایی شد:  دیدگاه، تأکید بر نقش فعال عقل و تدریجی بودن فرآیند رشد است. با این حال، شکاف 

شناختی، »ساختارهای شناختی« و »تعامل اجتماعی« است، در حالی که در اسلام، »فطرت های روانمنشأ اخلاق در نظریه

جویی شناختی« است، اما در اسلام  کنند. محرک رشد در نگاه پیاژه و کلبرگ »تعادلالهی« و »وحی« این نقش را ایفا می 

و »تزکیه   نظریه »ایمان«، »اراده«  نهایی در  است. همچنین، غایت  اصلی  های غربی، »استقلال نفس« موتور محرک 

ترین هدف  اخلاقی و پایبندی به اصول انتزاعی« است، اما در اسلام، »قرب به خدا و کسب رضایت الهی« به عنوان عالی 

شناسی در تبیین سیر  های اسلامی با حفظ دستاوردهای ارزشمند روانگیرد که آموزهشود. این تحقیق نتیجه می ترسیم می 

بخشد بدیلی به مفهوم رشد اخلاقی میمحور، عمق، معنویت و جامعیت بی شناختی، با ارائه چارچوبی فطری، الهیاتی و غایت 

 دهد. و آن را از یک »فرآیند استدلالی« صرف به یک »سلوک وجودی« برای تعالی و کمال مطلق ارتقا می 
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 مقدمه

به  بن  ی کیمثابه  اخلاق  اند  ، یانسان  ات ی ح  یهامؤلفه   ن یتری اد یاز  توجه  کانون  در  د  ی هاحوزه   شمندان یهمواره    ن،یفلسفه، 

رفتار    م یتنظ  ی ها برااز هنجارها و ارزش   یاتنها مجموعه اخلاق نه   ، یقرار داشته است. از منظر علوم انسان   یشناسو روان   تیوتربم یتعل

رشد و کمال انسان    ند یبه فرا  یده و جهت  یانسان   یهابه کنش   یبخشمعنا   یبرا  ی بلکه چارچوب  شود،ی ممحسوب    ی و اجتماع  یفرد

انسان در    یاخلاق   ی و رفتارها  هام یها، تصمتحول قضاوت   یناظر بر چگونگ   « یرشد، مفهوم »رشد اخلاق  ی شناس. در روان دیآی شمار م به

  ی رونی به قواعد ب ی از وابستگ  ج یتدرو به  رد یگی را در بر م  ی و رفتار ی اجتماع ، یطف عا ، ی که ابعاد شناخت ی است؛ تحول  ی طول چرخه زندگ 

 .(3-1)  کندی حرکت م داری پا یهااصول و ارزش  یسازی به سمت درون

گسترش    ،ی اجتماع  عیآشکار شده است. تحولات سر  یگری از هر زمان د  شیدر جهان معاصر، ب  ی پرداختن به رشد اخلاق  تیاهم

را    یاخلاق  تیترب  یو الگوها  یدر مبان   ی ش یضرورت بازاند  د،ی نوپد  یاخلاق  یهاو چالش   ی شدن روابط انسان  ترده ی چیپ  ن،ینو  یهایفناور

پژوهش  است.  ساخته  م  د ید ج  یهابرجسته  نسل   دهندی نشان  اخلاقZنسل    ژهیوبه   د،یجد   یهاکه  مسائل  با  به   یمتفاوت  ی ،  نسبت 

الگوها مواجه   ن یشیپ  ی هانسل و  پاسخگو  ی اخلاق  تیترب  ی سنت  ی اند  ن  ی ازهاین  ی لزوماً  سو( 5,  4)  ستیآنان  از  مطالعات    گر، ی د  ی . 

و    یاز آن است که صرف آموزش شناخت  ی حاک  ، یو آموزش عال   ی در حوزه پزشک  ژهیوبه   ،یاو حرفه   یزش آمو  ی هاط یشده در محانجام

 . (8-6)منجر شود  یدانش و عمل اخلاق  ان ی به شکاف م تواندی م ، یبه پرورش قضاوت اخلاق ق یبدون توجه عم ،یفن

ا ارائه شده   یرشد اخلاق  نیی تب  ی برا  ی متعدد  یها ه ینظر  ، یشناسروان   خ یتار   در  در  پ  ی هاه ینظر  ان، یم   ن یاند که  و    اژهی ژان 

کرد    یکودک بررس   یزمان با رشد شناخت را هم   یرشد اخلاق  ،تحولی –یشناخت   یکرد ی با رو  اژهیدارند. پ  یمحور   یگاه یلارنس کلبرگ جا

او،    دگاهی . از د( 10,  9)  رندیگی کار مرا به  یاز استدلال اخلاق  یمتفاوت   یها وه یش  ،ی و نشان داد که کودکان در مراحل مختلف رشد ذهن

و عدالت در روابط    یو تجربه قواعد، همکار  ی اجتماع  طی تعامل فعال کودک با مح  جهینت  رو، یبه اخلاق خودپ  روی گذار از اخلاق دگرپ

هموار    یامرحله   یهاه ینظر  ی را برا  ری در حوزه اخلاق رشد شد و مس  یبعد   ی هااز پژوهش   ی اریبس  ی نگاه، مبنا  ن ی. ااست  ی اجتماع

 ساخت. 

ارائه داد که شامل سه سطح و    ی از رشد قضاوت اخلاق  شدهیبندمنسجم و مرحله   یاهینظر  اژه،ی کلبرگ با الهام از پ  لارنس

  ی شخص   یامدها یکه از تمرکز بر پ  شود ی م  ی تلق   یو جهان   یمراتبسلسله   ، یج یتدر   یندیفرا  ی رشد اخلاق  ه، ینظر   نی شش مرحله است. در ا

  ،ی متعدد  یفرهنگ ان ی و م  ی. مطالعات طول( 11,  2,  1)  کندی عدالت و حقوق بشر حرکت م  یانتزاع   صولو اطاعت از قدرت، به سمت درک ا

  ی شمول جهان  ی حال، ادعا  نی . با ا(14-12)اند کرده  ت یحما ه ینظر ن ی ا ی از ساختار کل  ی تا حد ه، یشده در ترکانجام ی هااز جمله پژوهش 

 همواره محل مناقشه بوده است.  ه، ینظر نی در ا   ی انتزاع تیعقلان ت یو اولو

https://portal.issn.org/resource/ISSN/
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  ی محور رشد اخلاقشناخت   یهاه ینسبت به نظر  ی و فرهنگ  یشناسان اجتماع روان   یاز سو  یمهم   ینقدها  ر،یاخ  یهادهه   در

استدلال    هینه بر پا  ، یاخلاق  ی هااز قضاوت   ی اریکه بس  دهد ی نشان م   دتی جاناتان ها  عاطفی–یشهود  کردیمطرح شده است. از جمله، رو 

  ی نیپس  گر ه یتوج  یاغلب نقش   یو استدلال اخلاق  رند یگی شکل م  عیسر  ی و عاطف  ی شهود  یهاشآگاهانه، بلکه بر اساس واکن  ی عقلان

ا( 16,  15)دارد     ی شناسروان   یهاه یاز نظر  ی اری مورد مطالعه در بس  ی هااند که نمونهنشان داده   ی فرهنگ   ی هاپژوهش   ن، ی . افزون بر 

  نی . ا( 17)داد    میها تعمفرهنگ   ر یبه سا  ی سادگها را بهآن   ج ینتا  توانی ( هستند و نم WEIRDخاص )  امععمدتاً متعلق به جو  ، یغرب

 . سازندی برجسته م  ی جوامع مختلف را در مطالعه رشد اخلاق یو ارزش  ی ن ید  ،یضرورت توجه به بافت فرهنگ  ها افتهی

ارائه    یاخلاق   تیفهم اخلاق و ترب  یبرا  یو چندبعد  یغن  یامنظومه   ، یاسلام  میتعال   ژهیوبه  ،ین ید  یهاآموزه   ان،یم  نی ا  در

  ی از قواعد رفتار  یااخلاق صرفاً مجموعه   ، یدارد. در نگاه اسلام  ستهیعقل و تجربه ز   ،یانسان، وح   یدر فطرت اله   شهیکه ر  دهندیم

  ی میبر مفاه  د ی البلاغه، با تأکو نهج   می. قرآن کر (19,  18)  شود ی انسان و تقرب به خداوند محسوب م  ی دوجو   ی تعال   ر یبلکه مس  ست،ین

  ی دارا  ، یعاطف   ،یکه ابعاد شناخت   کنندی م   میترس  یرشد اخلاق  یبرا  محورت یغا  ینفس، چارچوب  هیتقوا، عدالت، احسان و تزک  مان، یچون ا

 . (21,  20)  ردیگی در بر م  کپارچه یصورت را به  ی و معنو

مطالعات نشان   نیکنند. ا ینقد و بازخوان یکلبرگ را از منظر اسلام  هینظر اندده یکوش ریاخ یها در دهه   یمتعدد یهاپژوهش 

  ، یبشر  ت یصرف بر عقلان  ی اتکا  ل یسودمندند، اما به دل   ی رشد اخلاق  یشناخت   یسازوکارها   ن ییدر تب  یغرب   ی هاه یاند که هرچند نظرداده 

  ی ها تی محدود  ، یو فرهنگ   یت یجنس  کرد یها با روپژوهش   ی برخ   ن، ی . افزون بر ا( 23,  22)اند  اخلاق ناتوان   ی هو ال  ی ابعاد فطر  نیی از تب

  د یبا تأک  یاسلام  یهاوزه . در مقابل، آم (24)اند  برجسته کرده   یفرهنگ   یها زنان و تفاوت   یاخلاق  یهاتی ظرف  نیی کلبرگ را در تب  هینظر

برابر نانسان   ی ذات   ی بر  امکان  در  ن  ی اخلاق  لی به فضا  ل یها  افق گسترده  ت یو نقش  فراهم    یفهم رشد اخلاق   ی برا  یترو اخلاص، 

 . آورندیم

  ی اخلاق   یو فضا  ،یفلسف   یوگوها، گفت بر ارزش   یمبتن   یکه مداخلات آموزش  دهندی نشان م   دی مطالعات جد  ،یحوزه کاربرد  در

–خانواده و روابط والد  نقشکه به  ییهاپژوهش   ن، ی. همچن(26, 25, 5)آموزان را ارتقا دهند دانش  یسطح رشد اخلاق توانندی مدرسه م 

راستا با  هم  ها،افته ی  نی. ا( 28,  27)  کنندی م  د ییرا تأ  یقضاوت اخلاق  یر یگدر شکل   یاجتماع  هیاول  طی مح  تاهمی  اند،پرداخته   کودک

  ای   یصرفاً فرد   یاده ی پد  ی که رشد اخلاق  دهند ی دارند و نشان م   دیتأک  یاخلاق   ی ریبر نقش وراثت، خانواده و الگوپذ   ، یاسلام   دگاه ید

 . رد یگی شکل م  یو ارزش  یاز روابط اجتماع  یابلکه در بستر شبکه ست،ین ی شناخت

و    ی ریپذ تیمسئول   ، یچون وفادار  یم یمفاه  ی به بررس  ،ی و اجتماع  یمعاصر در حوزه اخلاق فرد  ی هاپژوهش   گر، ی د  ی سو  از

بار    ها،افته ی  ن ی. ا ( 29)دارد    ی م یو خودتنظ  هاجان یبا ه  یاند که اخلاق، ارتباط تنگاتنگ اند و نشان داده پرداخته  یاخلاق   ی هاجان یه  میتنظ

در    زیرا ن   ی و معنو  ی که ابعاد عاطف  یتر جامع  یو بر ضرورت الگوها  سازندی محور را آشکار م صرفاً شناخت  یکردها ی رو  تیمحدود  گر ید

 . کنندی م د یتأک رند، یبر گ
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قرار    ی ن ید  ی هامدرن و آموزه   یشناسروان   ان ی در تقاطع م  یکه حوزه رشد اخلاق  افتی در  توانی توجه به آنچه گفته شد، م   با

تمرکز دارند، در    ی و استدلال عقلان  یشناخت   ی مهم، عمدتاً بر تحول ساختارها  ی و کلبرگ، با وجود دستاوردها  اژه یپ  ی هاه یدارد. نظر

  انی. شکاف م( 31,  30)  کنند ی م  میترس  ی از رشد اخلاق  ی افق متفاوت  ،یمند تیو غا   مانی بر فطرت، ا  هیبا تک  ، یاسلام   ی هاکه آموزه  ی حال

  ی که بتوانند پاسخگو  آورد ی فراهم م   ی و بوم   ی قی تلف  یی ارائه الگوها   ی برا  ی پژوهش   ی و هم فرصت   ینظر   ی هم چالش  کرد، ی دو رو  ن یا

 باشند.  ی جوامع اسلام  یت یو ترب ی فرهنگ ی ازهاین

و    ی رشد، به بازخوان  یشناسروان   یاز دستاوردها  ی ریگانجام شوند که ضمن بهره  ییهااساس، ضرورت دارد پژوهش   ن یا  بر

  ن ییرا تب  یو اجتماع   یشناخت   یکه هم سازوکارها   یارائه دهند؛ مدل  یتر از رشد اخلاقجامع  یبپردازند و مدل  یاسلام   یها با مبانآن   قیتلف

  ی ها برنامه  ی طراح  ساز نه یزم  تواندی م   یکرد یرو  ن ی . چن(32,  18)اخلاق توجه داشته باشد    محور ت یو غا  ی معنو  ، یکند و هم به ابعاد فطر

 . نجامدیب ی و اجتماع ی در سطوح فرد ی اخلاق ی های ریگم یتصم تی فیک ی مؤثرتر در خانواده، مدرسه و جامعه شود و به ارتقا یتیترب

منظور  به   یاسلام   یهاو کلبرگ و آموزه   اژهی پ  یهاه یدر نظر   ی رشد اخلاق یقی تطب  یاساس، هدف پژوهش حاضر بررس   نیا  بر

 است.  یاخلاق تیفهم و ترب یبرا ی جامع و بوم ی ها و ارائه چارچوبها، تفاوت شباهت  نییتب

 روش پژوهش 

شناسی مدرن  های روان عنوان روشی برای بررسی و تحلیل رشد اخلاقی در نظریه در این تحقیق، از روش مقایسه تطبیقی به  

ها و مفاهیم را در دو زمینه  های مختلف نظریه دهد تا جنبه های اسلامی استفاده شد. این روش به پژوهشگران این امکان را می و آموزه 

ها دست یابند. در این تحقیق مراحل اجرای روش مقایسه  ها و تفاوت تری از شباهتمتفاوت مورد بررسی قرار دهند و به تحلیل عمیق 

 تطبیقی شامل: 

طور جامع بررسی شدند.    های رشد اخلاقی ژان پیاژه و لارنس کلبرگ بهها: در مرحله اول، نظریه تعریف مفاهیم و نظریه 

ها تحلیل شد. در کنار این،  های اخلاقی و فرآیندهای شناختی مرتبط با آن گیری قضاوت ها در زمینه چگونگی شکل ویژه، این نظریه به

های  های اسلامی نیز مورد بررسی قرار گرفت تا مراحل رشد اخلاقی و مفاهیم کلیدی مانند عدالت، صداقت، و مسئولیت در قضاوت آموزه 

 اخلاقی شناسایی شوند. 

از منابع علمی معتبر، مقالات پژوهشی و کتب تخصصی  ها: اطلاعات مربوط به نظریه آوری داده جمع پیاژه و کلبرگ  های 

 های مرتبط استخراج شد. های اسلامی از متون دینی، تفسیرها و پژوهش آوری شد. همچنین، آموزهجمع

های اسلامی مورد تحلیل قرار  های پیاژه و کلبرگ و آموزه های میان نظریه ها و تفاوت تحلیل تطبیقی: در این مرحله، شباهت

 گرفت. این تحلیل شامل بررسی اصول اخلاقی، مراحل رشد اخلاقی و رویکردها به قضاوت اخلاقی در هر دو زمینه بود. 
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آمده از تحلیل تطبیقی به بحث گذاشته شد و به تبیین پیامدهای نظری و عملی  دست گیری و تبیین: در نهایت، نتایج به  نتیجه

شناسی  های روان تری از رشد اخلاقی در نظریه های عمیق ها پرداخته شد. با استفاده از این روش، در این تحقیق تلاش شد تا بینش آن 

 های اسلامی ارائه شود. و آموزه

 ها یافته

ای دارند. با این حال،  پیاژه و کلبرگ، با تمرکز بر سیر تحول قضاوت اخلاقی در انسان، جایگاه ویژههای رشد  اخلاقی نظریه

های اسلامی، با  ها، قادر به تبیین تمامی ابعاد وجودی انسان در مسیر تعالی اخلاقی نیست. آموزه بعدی و سکولار این نظریه نگاه تک

کند. نتایج تحلیل  محور، نه تنها مراحل رشد را توصیف، که هدف و مسیر آن را نیز به روشنی ترسیم می ای جامع و غایت ارائه منظومه

به یک تقسیم دهد که می نشان می  قائل  از منظر آموزه توان  روایات،  بندی مراحل رشد اخلاقی  آیات و  بر اساس  بود.  های اسلامی 

سخت سنی، بلکه به عنوان یک فرآیند پویا و چندبُعدی ترسیم    توان رشد اخلاقی در اسلام را نه به عنوان یک سری مراحل سفت و می

 بندی کرد: توان در قالب مراحل زیر دسته چرخد. این فرآیند را می کرد که حول کسب ملکات فاضله و تقرب به خدا می 

 مرحله پایه: فطرت پاک و آمادگی ذاتی )تزکیه نفس در نهاد( 

شود. این مفهوم بنیادی به ما  شود که به آن فطرت گفته می در نگاه اسلامی، سفر اخلاقی انسان با موهبتی الهی آغاز می 

آید. در آیه شریفه نهم از سوره مبارکه  گوید که هر انسانی با فطرتی خداجو و استعدادی ذاتی برای تشخیص خیر و شر به دنیا می می

دهد موفقیت و رستگاری در گرو تزکیه نفس و پرورش  ( که به وضوح نشان می 91:9« )1شمس خداوند میفرماید: »قَدْ أَفْلحََ مَنْ زَکَّاهَا 

کند اگر انسان به  ( که به ما یادآوری می 91:10« )2کند: »وقََدْ خَابَ مَنْ دَسَّاهاَ فطرت الهی نهفته است. همچنین، در آیه بعد نیز بیان می 

 نفس خود ظلم کند و آن را از مسیر رشد و تزکیه دور کند، به یقین دچار خسران و شکست خواهد شد. 

دهند که نفس انسانی دارای استعداد ذاتی برای تزکیه و رشد است. این استعداد، همانند بذری  این آیات به روشنی نشان می 

پاک و باطراوت است که نیاز به آب و خاک مناسب برای شکوفایی دارد. رسالت پیامبران، به ویژه پیامبر اسلام )ص(، در واقع بر پرورش  

الْأَخلَْاق« که به وضوح نشان و شکوفایی این فطرت الهی متمرکز است. پیامبر اسلام   مَکَارمَِ  لأُِتَمِّمَ  بُعِثتُْ  دهنده اهمیت  فرمود: »إِنَّماَ 

 اخلاق در رشد و کمال انسانی است.

حرکتی« پیاژه مقایسه کرد. در این مرحله، کودک آمادگی اولیه  -توان با دوره »حسیاین مرحله از رشد اخلاقی انسان را می 

ول  برای یادگیری و رشد را داراست، اما این استعداد ذاتی به تنهایی کافی نیست و نیاز به پرورش و تزکیه دارد. در واقع، انسان باید در ط

 
 )ترجمه انصاریان(. پاک کرد و[ رشد داد، رستگار شد یکه نفس را ]از آلودگ  یکس دیترد یب 1
 )ترجمه انصاریان(.  شد دی]از رحمت حق[ نوم الودیو امور بازدارنده از رشد[ بها یکه آن را ]به آلودگ یو کس 2
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های دینی و اخلاقی، آن را پرورش دهد تا بتواند به کمال و والاترین  زندگی خود به این فطرت الهی توجه کند و با استفاده از آموزه 

 مراحل انسانی دست یابد. 

بنابراین، سفر اخلاقی انسان نه تنها به فطرت او بستگی دارد، بلکه به تلاش و کوشش او در جهت تزکیه و پرورش این فطرت  

نیز مرتبط است. هر چه انسان بیشتر به این فطرت نزدیک شود و تلاش کند تا آن را در خود شکوفا کند، به همان اندازه به کمال و  

تواند زندگی انسان را به  تر خواهد شد. در نتیجه، توجه به فطرت و تلاش برای تزکیه آن، اساس و بنیانی است که میسعادت نزدیک 

 سمت خیر و نیکی هدایت کند و او را به اهداف عالی انسانی برساند. 

 گیری: تربیت در بستر خانواده و محیط )تأثیر وراثت و محیط( مرحله شکل 

گیرد: وراثت و خانواده. آیات  ساز، شکل می با این حال، این استعداد مجرد، در بستری عینی و متشکل از دو عامل سرنوشت 

تذََرْهُمْ  ی نوح)ع(، از زبان نوح )ع( به این مساله اشاره شده است: » إِنَّکَ إنِْ  قرآن به صراحت به تأثیر وراثت اشاره دارند. در سوره مبارکه 

توانند از  (. این آیه به روشنی بیانگر آن است که صفات ناپسند اخلاقی و عقیدتی می 27:  71« )1یضِلُّوا عبَِادَکَ وَلاَ یلِدوُا إِلَّا فَاجرًِا کَفَّارًا 

های پاکی چون »آل ابراهیم« و »آل عمران« را برگزید،  های بعد منتقل شوند. در نقطه مقابل، خداوند دودمان طریق وراثت به نسل 

(. این عبارت گویا، هم به انتقال فضایل از طریق وراثت و هم  34:  3« )2فرماید: » ذرُِّیةً بَعضْهَُا مِنْ بَعْضٍ وَاللَّهُ سَمِیعٌ عَلِیمٌ آنجا که می 

زمینه  مرحله،  این  دارد.  اشاره  خانوادگی  تربیت  پرتو  اولین گرایش ساز شکل در  به  گیری  احسان  امانتداری،  )راستگویی،  اخلاقی  های 

 والدین( یا ضداخلاقی است. 

گیری شخصیت و رفتار کودکان، در آیات مختلف  ترین نهاد تربیتی در شکل همچنین، نقش خانواده به عنوان نخستین و مهم 

:  31« )3مٌ ویژه در آیه: »وَإذِْ قَالَ لُقْماَنُ لِابْنِهِ وَهوَُ یعظُِهُ یا بُنیَ لَا تُشرْکِْ بِاللَّهِ  إِنَّ الشِّرْکَ لَظُلْمٌ عَظِیقرآن مجید به وضوح متبلور است؛ به  

بَنِیهِ وَیعْقوُبُ یا بَنیِ إِنَّ اللَّهَ اصْطفَىَ لَکُمُ الدِّینَ فَلاَ  از سوره مبارکه بقره می   132( و یا در آیه شریفه  13 فرماید: »وَوَصَّى بِهاَ إِبْرَاهِیمُ 

های بنیادینی  این آیات بیانگر این واقعیت هستند که خانواده، نخستین محیطی است که ارزش (.  132:  2« )4تَمُوتُنَّ إِلَّا وَأنَْتُمْ مُسْلمُِونَ 

طور کامل با »مرحله پیشاعرفی«  شود. این مرحله تربیتی بهگیرد و به کودک منتقل می چون احسان، صداقت و نیکوگویی در آن شکل می 

کلبرگ همخوانی دارد، جایی که کودک با تبعیت از قوانین، به دنبال اجتناب از تنبیه و کسب پاداش است. در این مرحله، کودک از  

کند. همچنین، این مرحله با »دوره عملیات عینی«  ترها، هنجارها و قواعد اجتماعی را درونی می طریق تقلید و یادگیری از رفتار بزرگ 

دهد  کند. با این حال، اسلام به ما هشدار می های عملی درک می پیاژه نیز مطابقت دارد که در آن کودک قواعد را از طریق تقلید و تجربه

 
 )ترجمه انصاریان(.  کنندنمی بدکار و ناسپاس زاد و ولد یکنند و جز نسلمی بندگانت را گمراه ، یگذار یکه اگر آنان را باق 1
 )ترجمه انصاریان(. و خدا شنوا و داناست گرند؛ید یاز ]آنان از نسل[ برخ ی[ برخ یو راست یتقوا، درست ، ی [ که ]از نظر پاکدی]را برگز یفرزندان 2
 )ترجمه انصاریان(.  بزرگ است یشرک ستم دیترد یکرد، گفت: پسرکم! به خدا شرک نورز، بمی که او را موعظه یکه لقمان به پسرش در حال یکن[ هنگام ادیو ] 3
)ترجمه    دیرینم  د، یکه مسلمان باش  یجز در حال  دیپس شما با  ده، یشما برگز  یرا برا   نید  نیخدا ا   ناًیقیپسران من!  ای  اسلام سفارش کردند که  نییپسرانشان را به آ  عقوبیو    میو ابراه  4

 انصاریان(. 
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عنوان موانعی در ایجاد روابط سالم عمل کنند و محیطی  توانند بههای آشفته و متزلزل، به جای پرورش فضایل اخلاقی، می که خانواده 

تواند به ایجاد مشکلات جدی در زندگی اجتماعی و فردی کودک منجر  نامساعد برای رشد رذایل اخلاقی فراهم آورند. این مسائل می 

 شود. شود و در نتیجه، لزوم توجه به ساختار خانواده و تربیت صحیح در آن بیشتر از پیش نمایان می 

 مرحله تعقل و تشخیص: بیداری عقلانی و انتخاب آگاهانه )تکوین ایمان( 

شود که در آن، تغییرات اساسی در نحوه تفکر و  ای کیفی و جدید وارد می با رسیدن فرد به سن تمییز، رشد اخلاقی به مرحله

پیوندد. در این مرحله، فرد از حالت انفعال و تقلید صرف که در مراحل ابتدایی زندگی تجربه کرده است،  گیری فرد به وقوع می تصمیم 

پردازد. این تحول در رشد اخلاقی، نه  ها و اصول اخلاقی می شود و با به کارگیری ابزار عقل و تفکر، به انتخاب آگاهانه ارزش خارج می 

 باشد.گیری هویت اخلاقی او نیز می ساز شکل دهنده بلوغ فکری فرد است، بلکه زمینه تنها نشان 

شود. آیاتی که خطاب  اینجاست که مفهوم ایمان به عنوان قدرتمندترین محرک در فرایند رشد اخلاقی و معرفتی پدیدار می 

تُؤَدُّوا  به خردمندان و صاحبان اندیشه نازل شده  اند، گواهی بر این مدعا هستند. به عنوان مثال، فرمان الهی به »إنَِّ اللَّهَ یأْمُرکُُمْ أنَْ 

داری  دهد که فرمان به عدالت و امانت ( در اینجا به وضوح نشان می 58:  4« )1الْأَمَانَاتِ إلَِى أَهْلِهاَ وَإِذَا حَکمَْتُمْ بَینَ النَّاسِ أنَْ تَحْکمُُوا بِالْعدَْلِ 

به عنوان اصولی اخلاقی، دیگر دستوراتی تحمیلی نیست، بلکه یک تکلیف عقلانی و اخلاقی است که برای کسی که به نظام احسن  

 کند. الهی باور دارد، ضرورت پیدا می 

کند، و  این مرحله از رشد اخلاقی همچنین با »دوره عملیات صوری« پیاژه، که در آن فرد توانایی استدلال انتزاعی پیدا می 

خوانی دارد. با این حال، یک  پردازد، هم »مرحله قراردادی« کلبرگ، که در آن فرد به تبعیت از قوانین برای حفظ نظم اجتماعی می 

تفاوت بنیادین در اینجا وجود دارد: در مدل کلبرگ، انگیزه اصلی از تبعیت، »حفظ سیستم اجتماعی« است. در حالی که در نگرش  

ذیِنَ آمَنُوا  اسلامی، انگیزه اصلی و بنیادین، »اطاعت از خدا« و »تحقق عدالت به عنوان یک ارزش الهی« است. آیاتی مانند »یا أَیهاَ الَّ

«  3ابِریِنَ ( یا »وَأَطِیعوُا اللَّهَ ورََسُولهَُ وَلَا تَنَازعَُوا فَتَفْشَلوُا وتََذْهبََ رِیحُکُمْ وَاصْبِروُا إنَِّ اللَّهَ مَعَ الصَّ 119:  9« ) 2قِینَ اتَّقُوا اللَّهَ وَکُونُوا مَعَ الصَّادِ

بر یک قرارداد اجتماعی. این تأکید بر تقوا و صداقت،  های اخلاق را بر تقوا و همراهی با صالحان می ( پایه4۶:  8) گذارند، نه صرفاً 

های اخلاقی در اسلام نه تنها دارای بنیادهای عقلانی هستند، بلکه عمیقاً در ارتباط با ایمان و عمل  دهنده آن است که ارزش نشان 

 شود که فرد در زندگی خود به دنبال تحقق عدالت و نیکوکاری باشد. صالح نیز قرار دارند و این خود موجب می 

 

 

 
امانت و عدالت در    دنی]فرمان بازگردان  ناًیقی.  دیکن  یبه عدالت داور   د، یکنمی  یمردم داور  انیکه م  یو هنگام  دیرا به صاحبانش بازگردانها  دهد که امانتمی  خدا قاطعانه به شما فرمان  1

 )ترجمه انصاریان(.  ناستیخدا همواره شنوا و ب دیترد یکند؛ بمی است که خدا شما را به آن موعظه یزی چ کوی[ نیداور
 )ترجمه انصاریان(.  رسول بزرگوار اسلام هستند.[ تیو اهل ب امبرانیپ نشانیکه کامل تر ی]صادقان دیو با صادقان باش دی ! از خدا پروا کندیآورده ا  مانیکه ا  یکسانای 2
)ترجمه    است انیبایخدا با شک را یز د؛یورز ییبایرود؛ و شکمی انیو قدرت و شوکتتان از م د، یشومی که سست و بد دل د، ینزاع و اختلاف مکن گریکدیو با  د، یفرمان بر امبرشیو از خدا و پ 3

 انصاریان(. 
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 مرحله تثبیت و تعالی: کسب ملکات پایدار و خدامحوری )تقوا و عمل صالح( 

های ثابت روحی(  ترین مرحله رشد اخلاقی در اسلام، جایی است که فضایل نه تنها درونی، که به ملکات پایدار )عادت عالی 

:  9« )1شوند. در این قله، انگیزه فرد از عمل نیک، نه ترس از جهنم یا طمع بهشت، بلکه رسیدن به »وَرضِْوَانٌ مِنَ اللَّهِ أَکْبَرُ تبدیل می 

 کند.محور پیدا می محور و نیت ذات اقدس الهی است. اینجاست که اخلاق، ماهیتی کاملاً غایت ( و تقرب به 72

 وَالْیومِْ الْآخرِِ وَالمَْلَائِکَةِ وَالکِْتَابِ وَالنَّبِیینَ  آیه شریفه » لَیسَ الْبرَِّ أنَْ تُولَُّوا وجُُوهَکُمْ قِبَلَ الْمَشْرِقِ وَالْمَغْربِِ وَلکَِنَّ الْبِرَّ منَْ آمَنَ بِاللَّهِ 

مْ إذِاَ  مَساَکِینَ وَابْنَ السَّبیِلِ وَالسَّائِلِینَ وفَِی الرِّقَابِ وَأَقَامَ الصَّلاَةَ وآَتَى الزَّکَاةَ وَالمُْوفُونَ بِعَهدْهِِوَآتَى الْماَلَ عَلىَ حُبِّهِ ذَوِی الْقُربَْى وَالْیتَامَى وَالْ

(، به روشنی تمامی مراحل  177:  2« )2مُ المُْتَّقوُنَ عَاهَدوُا  وَالصَّابِریِنَ فِی الْبَأْسَاءِ وَالضَّرَّاءِ وَحِینَ الْبَأسِْ  أُولَئکَِ الَّذِینَ صَدَقُوا  وأَُولَئکَِ هُ

ها، وفای به عهد و صبر در  کند: ایمان قلبی، انفاق از عزیزترین دارایی پیشین را در خود جمع کرده و برترین سطح اخلاق را ترسیم می 

مصائب. این توصیف، فراتر از »مرحله پسا عرفی« کلبرگ است که در آن، اخلاق بر مبنای اصول جهانی و انتزاعی مانند »عدالت«  

شود. در اسلام، این اصل جهانی، خداوند است که منشأ تمام فضایل است و عدالت تنها یکی از تجلیات اوست. در این مرحله،  تعریف می 

 ها پرداخته شده است. از جمله: های غربی کمتر به آن شوند که در نظریه فضایلی متجلی می 

 (. 3:  ۶5« )3توکل: »وَ منَْ یَتَوکََّلْ عَلىَ اللَّهِ فَهُوَ حَسْبُهُ 

 (. 8: ۶۶« ) 4توبه نصوح: »تُوبوُا إلَِى اللَّهِ تَوْبَةً نصَُوحًا 

 (. 14:  40« )5اخلاص: » فَادْعوُا اللَّهَ مُخلِْصِینَ لَهُ الدِّینَ وَلَوْ کَرِهَ الْکَافِرُونَ  

 (. 199:    7« )۶عفو و گذشت: »خذُِ العَْفوَْ 

جویی. »یا أیَهَا الَّذِینَ آمَنوُا اجْتَنِبُوا کَثِیرًا مِنَ الظَّنِّ  پرهیز از رذایل اجتماعی: همچون غیبت و تجسس، سوءظن، حسد و عیب 

  7ا اللَّهَ إنَِّ اللَّهَ توََّابٌ رحَِیمٌ تَجَسَّسُوا وَلَا یغْتبَْ بَعْضکُُمْ بَعْضًا أَیحبُِّ أَحدَکُُمْ أَنْ یأکُْلَ لَحمَْ أَخِیهِ مَیتاً فَکَرِهْتُموُهُ واَتَّقُوإِنَّ بَعْضَ الظَّنِّ إِثْمٌ  وَلاَ 

محور است. این مرحله، فراتر از مرحله پساعرفی کلبرگ است، چرا که معیار  محور و نیت(، اخلاق در این مرحله، کاملاً غایت 12:    49« )

 نهایی، خدا به عنوان منبع مطلق اخلاق است، نه یک قرارداد اجتماعی انتزاعی. 

 
 )ترجمه انصاریان(.خدا ]که از همه آن نعمت ها[ بزرگ تر است  یاز سو یتیو رضا یخشنود 1
 یمنش و رفتار و حرکات[ کسان  رد، یقرار گ  زانیاست در همه امور شما ملاک و م  ستهیو کامل، که شا  ی]واقع   یک یبلکه ن  د، یمشرق و مغرب کن  یخود را به سو  یکه رو  ستین  نیا   یکین  2

و درماندگان و در راه ماندگان و سائلان    مانیتیو   شانیآنکه دوست دارند به خو  باآورده اند، و مال و ثروتشان را    مانیا   امبرانیو پ  یو فرشتگان و کتاب آسمان  امتیاست که به خدا و روز ق
 یماریو رنج و ب   یدست یو ته  یو در تنگدست  شند، یخو مانیبندند وفاداران به پ  مانیپردازند، و چون پمی  دارند، و زکاتمی  ی[ برپاطشیدهند، و نماز را ]با همه شرا می  [ بردگانیو ]در راه آزاد

 )ترجمه انصاریان(.  زکارندیکه پره  نانندیاز حق[ راست گفتند، و ا  یرویو پ یدار نیکه ]در د نانندیا  ند؛یبایجنگ شک گامو هن
 (. انصاریاناست )ترجمه   یکاف  شیکه بر خدا توکل کند، خدا برا  یو کس 3
 (. انصاریانخالص ]که شما را از بازگشت به گناه بازدارد[ )ترجمه ای توبه  د، یخدا توبه کن شگاهیمؤمنان! به پ ای 4
 (.انصاریان)ترجمه  گرچه کافران ]از روش شما[ ناخشنود باشند دیبپرست د، یکنمی او خالص ی[ برا ی و عبادت را ]از هر گونه شرک مانیکه ا   یپس خدا را در حال 5
 (. انصاریانکن )ترجمه    شهیعفو و گذشت را پ ۶
 گر یکدیو از    د،ینکن  یی جو  یکه مردم پنهان ماندنش را خواهانند[ تفحص و پ   یگناه است، و ]در امورها  از گمان  ی برخ  رایز  د؛یزی]در حقّ مردم[ بپرهها  از گمان  یاری! از بسمانیاهل ا ای  7
 (. انصاریان)ترجمه    و مهربان است  ریتوبه پذ  اریکه خدا بس  دیو از خدا پروا کن  د، ین کار[ نفرت داری]از ا   دیترد  ی از شما دوست دارد که گوشت برادر مرده اش را بخورد؟ ب  ی کی  ایآ  د، ییننما  بتیغ 
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 : خلاصه نتایج تحقیق 1جدول 

جنبه 

 تطبیقی 

)غربی کلبرگ  و  پیاژه  تکامل  -نظریه 

 شناختی( 

 تحلیل تطبیقی  فطری( -های اسلامی )الهیاتیآموزه

کودک که   ساختارهای شناختی درونی منشأ اخلاق 

کند.  از طریق تعامل با محیط رشد می

ذهن   توسط  که  است  امری  اخلاق 

 شود. انسان ساخته می

خداجو   امری   و فطرت  اخلاق  الهی.  دستورات 

 شدنی و مبتنی بر وحی و عقل سلیم است. کشف

بنیادین: ذهن   تفاوت  از  فراتر  را  اخلاق  منشأ  اسلام 

خدا   در  و  را  میانسان  آن  کلبرگ  و  پیاژه  داند. 

 دانند. برساخته ذهن بشر می

تعارض   )پیاژه( و جویی شناختیتعادل محرک رشد 

از   اخلاقی و  درون  از  رشد  )کلبرگ(. 

 رود.های فکری پیش میطریق چالش

نفس، صالح ایمان، تزکیه  نیازمند   و عمل  رشد  اراده. 

درون   پاکسازی  برای  فرد  فعال  تلاش  و  اکبر  جهاد 

 است. 

تأکید   اشتراک: )عقل(  ذهن  فعال  نقش  بر  دو  هر 

به عنوان   افتراق: دارند. بر اراده، نیت و ایمان  اسلام 

 موتور محرک، تأکید بسیار بیشتری دارد.

اجتماعی نقش محیط  است.   تعامل  اصلی  محور 

با  گفت مواجهه  و  همسالان  با  وگو 

پیش  دیدگاه را  رشد  مختلف،  های 

 برد.می

محیط و  وراثت  هستند  خانواده،  حیاتی  بسیار 

باید  طور که در فیش)همان اما این محیط  ها آمده(. 

زمینه تا  باشد  ناسالم  الهی  محیط  شود.  رشد  ساز 

 تواند فطرت را دفن کند. می

نسبی: تأکید   اشتراک  محیط  اهمیت  بر  دو  هر 

اسلام به طور خاص بر خانواده و وراثت   افتراق: دارند.

به عنوان دو رکن اصلی تمرکز دارد، در حالی که در  

رواننظریه همسالان  های  بر  بیشتر  تأکید  شناسی، 

 است. 

گیری  جهت

 اخلاقی 

ترین  به عنوان محوری انصاف و عدالت

مطرح   کلبرگ  عالی  مراحل  در  ارزش 

 است. 

ارزش عدالت،  کنار  در  رحمت.  و  عدالت  هایی  تلفیق 

العَْفْوَ«(، عفو احسان، مانند جایگاه   توکل و ایثار )»خذُِ 

 رفیعی دارند. 

دهد  تر ارائه میاسلام یک نظام اخلاقی جامع افتراق:

که در آن محبت و رحمت الهی، مکمل عدالت است.  

 در کلبرگ، عدالت محور اصلی است.

به غایت نهایی  اخلاقی رسیدن  توانایی   استقلال  و 

و   جهانی  اصول  اساس  بر  استدلال 

 انتزاعی مانند عدالت.

به   شدن خدا،قرب  رضایت   و ربانی  کسب 

أَکْبَرُ«(. اخلاق وسیله الهی منَِ اللَّهِ  برای  )»رِضوَْانٌ  ای 

 تعالی روحانی است. 

اساسی: و   تفاوت  متعالی  امری  اسلام،  در  غایت 

شناسی غربی، غایت  ماورایی است، در حالی در روان

 شود.در خود انسان و جامعه بشری خلاصه می

 گیریبحث و نتیجه

  ک یدر    ،یو مفهوم   یروش  یها و کلبرگ، با وجود تفاوت   اژهیپ  یرشد اخلاق  ی هاهیپژوهش نشان داد که نظر  نیا   یهاافتهی

  ل یتحل  ج یاست. نتا  ند یفرا  ن یو نقش فعال فرد در ا   ی رشد اخلاق  یاو مرحله  ی جی تدر  ت یبر ماه  د یاند و آن تأکمشترک   ی نقطه اساس 

  یاجتماع   ط یدر تعامل با مح  ی شناخت   یبلکه حاصل تحول ساختارها  ستا،ی امر ا   ک یاخلاق را نه    ه، یآن است که هر دو نظر  انگر یب  ی قیتطب

با    ی و در سطوح عال  ستیانسان ن  یابعاد رشد اخلاق  ی تمام  نییقادر به تب  ییتنهامحور، بهشناخت  کردی رو  ن یحال، ا  نی با ا  دانند؛ یم

م   ی جد  ی هات یمحدود اشودی مواجه  نتا   افتهی   ن ی .  پ  ج یبا  داده هم   ن یشیمطالعات  نشان  است که  نظرخوان  رشد    کی کلاس  ی هاه یاند 

 . (7, 3, 2) ورزندی غفلت م  یو معنو  یجان یه  ،یدرون  ی هازشیانگ نیی تمرکز دارند و از تب یعمدتاً بر قضاوت اخلاق  یاخلاق

و نقش تعامل همسالان   رو یبه خودپ رو یاو بر گذار از اخلاق دگرپ د یمشخص شد که تأک اژه،یپ   ه یمربوط به نظر ج ینتا ن ییتب در 

مراحل    ن یکه ا  دهد ی پژوهش حاضر نشان م  یهاافته یدهد.    ح یتوض  یخوب را به  ی رشد اخلاق  هیمراحل اول  تواندی قواعد، م   یسازی در درون 

  ی قابل توجه  ی پوشانمطرح شده، هم   ی اخلاق  ی هاش یگرا  ی ریگدر شکل   هیاول  طی درباره نقش خانواده و مح  یسلام ا  ی هابا آنچه در آموزه 

حال،    ن ی . با ا(32,  27)  کنندی م   د ییرا تأ   یی راستاهم   ن ی ا  ز یاند نکرده   د یتأک   ه یاول  ی که بر نقش خانواده و تعاملات اجتماع   ی دارد. مطالعات 

پژوهش    نی ا  جیکه نتا  یدر حال   شود،ی م   نییتب  یاجتماع   یو قراردادها  یمثابه محصول تحول شناختاخلاق عمدتاً به   اژه،یپ  هیدر نظر
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  ، یو معنو  یارزش  یدهاست و بدون جهت   یفطرت اخلاق   ییشکوفا  یبرا  یاه یمرحله صرفاً بستر اول  نی ا  ،ی در نگاه اسلام  دهدی نشان م

 . ( 23, 10)بدان اشاره شده است   ز ین نیشیپ  ی که در نقدها یانکته  نجامد؛ یب ی اخلاق ییگرای به نسب تواند یم

تحول    حیدر توض  یی بالا   ینییاو توان تب   یامرحله و شش   یسطحنشان داد که ساختار سه   جی کلبرگ، نتا  هیارتباط با نظر   در

اخلاق خودمحور   یاستدلال  جامعه   یاز  اصول   یمحوربه  سپس  تأ  یهاافته یدارد.    یمحورو  حاضر  مراحل    کندی م   دیی پژوهش  که 

  ت یدر هر دو، تبع  را یز  اند،سه یقابل مقا ی اسلام  ی هادر آموزه   ی اخلاق تی ترب ی ان یو م یی ابتدا کلبرگ با مراحل  ی و قرارداد  ی قراردادش یپ

  ت یکلبرگ حما  ه یساختار نظر  یشمول از جهان   ی که تا حد  ی فرهنگان یم  یها با پژوهش   جهینت  ن ی دارد. ا  یاز قواعد و هنجارها نقش محور 

شکل   کرد ی دو رو  انیم نی ادیبن یتفاوت  ، ینشان داد که در سطح پساقرارداد یق یتطب ل یوجود، تحل ن ی. با ا(14-12)سو است اند، هم کرده

  ی هاکه آموزه  ی در حال  داند،ی عدالت م   ی به اصول انتزاع  ی بندیو پا  یرا استقلال عقلان   ی رشد اخلاق  ت یکه کلبرگ غا  ییجا  رد؛یگیم

 . (19,  18) کنندی م  ی معرف ی تقوا و رضوان اله  ،یرا قرب اله  یی نها  تیغا یاسلام

  داند ی م  یشناخت  ی اخلاق را اساساً امر ،ی کانت انهیگراکلبرگ، برخاسته از سنت عقل  هیکه نظر  دهدی تفاوت نشان م نی ا نییتب

را برجسته ساخت و نشان    تیمحدود  ن ی پژوهش حاضر ا  یهاافته ی.  کندی م   یتلق   یحالت، عوامل فرع   نی و شهود را در بهتر  جان یو ه

شده از  مطرح   ی با نقدها  جه ینت  ن ی. ااندی تنها مکمل عقل، بلکه موتور محرک رشد اخلاقنه   تیو ن  مان ی ا  ، یاسلام   ی هاداد که در آموزه 

دارند    دیتأک  یدر قضاوت و رفتار اخلاق   ی اخلاق  یو شهودها  هاجان یه  ی خوان است که بر نقش محورهم   انه یشهودگرا  کردی رو  یسو

  کیندارد و اخلاق به    یکنش اخلاق   یبرا   ی جهت کاف  مانیپژوهش حاضر نشان داد که در اسلام، عقل بدون ا   ن، یا  ر . افزون ب(16,  15)

 . یاستدلال  ند یفرا کینه صرفاً   شود،ی م ل یتبد  « ی»سلوک وجود

  ی فرهنگ   یمندنه یو کلبرگ، زم  اژهیپ  ی هاه ینظر  ی اساس  یهااز چالش   یک یپژوهش نشان داد که    جینتا   ،یمنظر فرهنگ   از

  ی خوانهم  ی جوامع غرب  یهابا ارزش  ، یدر مراحل عال   ژهیوبه  ها، ه ینظر ن یاز مفروضات ا ی ارینشان داد که بس ی قی تطب ل یهاست. تحلآن 

در    WEIRD  ی هانمونه  تیکه به محدود  یبا مطالعات   افته ی  ن یاست. ا  اط یاحت  ازمند یها نفرهنگ   ریساها به  آن   م یدارند و تعم  یشتریب

  ی مدع  ،ی اله  یو وح   ی بر فطرت مشترک انسان  هیبا تک  ی اسلام  یها. در مقابل، آموزه ( 17)راستا است  اند، هم اشاره کرده   یشناسروان 

 . (30,  22)باشد  ی از رشد اخلاق جهانی–یبوم  ییارائه الگو ی برا یی مبنا  تواندی مکه  اندی ارزش  ی شمولجهان  ی نوع

زمان ابعاد  است که هم   ی چندبعد  یاده یپد   یرشد اخلاق   ، یاسلام  یهانشان داد که در آموزه   ن ی پژوهش همچن  ن یا  ی هاافتهی

  ی اخلاق  ی ها، فضاخوان است که بر نقش ارزش هم  ییهابا پژوهش   جهینت  نی . اردیگی را در بر م   یو اجتماع  یاراد  ،ی عاطف  ، یشناخت

نقش خانواده، وراثت    ن،ی . افزون بر ا(26,  25,  5)دارند    دی تأک  یاجتماع   یر یپذت یوگو و مسئولبر گفت   یمبتن   یتیمدرسه و مداخلات ترب

  ی درباره نقش گرم  دی جد  یهاافته یپژوهش برجسته شد که با    ن یا  ج یدر نتا  ، یرشد اخلاق  یاساس   بسترهای   عنوانبه  کودک –و روابط والد

 . ( 28)راستاست هم  یو کاهش گسست اخلاق  ین یوالد
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تفس  در تب  اژهیپ  یهاه یکه نظر  دهد ینشان م  جینتا   ری مجموع،  در  اگرچه    ی رشد اخلاق  یشناخت   ی سازوکارها  ن ییو کلبرگ، 

  ی اسلام   یهااند. آموزه مواجه   تیبا محدود   ی کنش اخلاق  یدرون   زش یو انگ  ل یفضا   ی داری پا  ، یتعهد اخلاق  یی چرا  ن ییکارآمدند، اما در تب

  ی فهم رشد اخلاق  ی تر براجامع  یخلأ را پر کنند و چارچوب  ن یا  توانندی م   ، یاله  یمندت یو غا  تیتقوا، ن  مان،یچون ا  ییهابا افزودن مؤلفه 

سو  اند، هم کرده   دیتأک  یو فرهنگ  ی نید   یبا مبان   یشناسروان   یدستاوردها  قی که بر ضرورت تلف  یی هابا پژوهش   جهینت  نی ارائه دهند. ا

 . (24, 23, 21)است 

  ی ق یتطب ل ی بر تحل ی مبتن  قیاست. نخست آنکه روش تحق  ییهات یمحدود یدارا ، ینظر ی حاضر، با وجود دستاوردها پژوهش 

است. دوم،    میقابل تعم  یدر سطح نظر  شتریآن ب  جیرو، نتا   نیبهره نگرفته است؛ از ا  یدانی م  یتجرب  ی هامتون و اسناد بوده و از داده 

  ی نید  یهادگاه ی د ا ی  یمعاصر رشد اخلاق   ی هاه ینظر ر یبوده و سا یاسلام یهاو کلبرگ و آموزه  اژهی پ یها ه یمطالعه بر نظر یتمرکز اصل 

  ی اسلام ی هابر برداشت پژوهشگر از آموزه  تواند ی م ر یو تفاوت تفاس ین ید  میمفاه یدگ ی چیاند. سوم، پنشده ی بررس میطور مستقبه  گر ید

 است.  جی نتا م یدر تعم اط یاحت ازمند یامر ن ن یاثرگذار باشد و ا

در    یرشد اخلاق  یق یتلف  یهامدل   ی به آزمون تجرب  ،یبیترک  ی هااز روش   ی ریگبا بهره   ندهی آ  یهاپژوهش   شود ی م  شنهادیپ

  ن یا ی نظر یبه غنا  تواندی م  یاسلام  یهابا آموزه  یرشد اخلاق  ن ینو ی هاه ینظر ر یسا یق یتطب ی بررس ن یجوامع مختلف بپردازند. همچن

  ی هانش یب تواندی م ز ین یرشد اخلاق  یدار یدر پا   یآموزش   ط یخانواده و مح مان، ینقش ا یبررس  ی برا یل انجام مطالعات طو . دی فزای حوزه ب

ا  یترق یعم   نده یآ   قاتیتحق   ی مهم برا  یانهیزم  ،یدر رشد اخلاق   یو فرهنگ   یتیجنس  یهاتوجه به تفاوت   ن،یفراهم آورد. افزون بر 

 . شودی محسوب م 

  د ی باشد. تأک  یجامع در خانواده و نظام آموزش   ی اخلاق  تیترب  یها برنامه  یطراح   ی برا  یی مبنا   تواندی پژوهش حاضر م  ی هاافتهی

در کودکان و نوجوانان کمک کند.    دار یبه پرورش اخلاق پا  تواند ی م  ، یاجتماع  ی ریپذ تیو مسئول  تین  مان، ی با ا  ی اخلاق  ت یعقلان  وند یبر پ 

رشد    نه یزم  تواند ی ها، مدر مدارس و دانشگاه   ی غن  ی اخلاق   ی فضا  جاد یو ا   ی ت ینهاد ترب  نی عنوان نخستبه  خانوادهنقش    ت یتقو  ن، ی همچن

  یهاپاسخ به چالش  یبرا  یعمل   یراهکار  ،یآموزش   نی نو  یهابا روش  ی نید   یهاآموزه   قی تلف  ت،یرا فراهم آورد. در نها  یمتوازن اخلاق

 . دهدی معاصر ارائه م یاخلاق

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد  ی تضاد منافع گونه چ یانجام مطالعه حاضر، ه در

 مشارکت نویسندگان 

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 
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 موازین اخلاقی 

   گردیده است. در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت 

 حامی مالی 

 این پژوهش حامی مالی نداشته است.
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