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A B S T R A C T 

This study aimed to design and validate a curriculum model for social–political education 

tailored to the characteristics of Iranian upper elementary school students. This applied 

study employed an exploratory mixed-methods design. In the qualitative phase, data were 

collected through the analysis of upstream policy documents, authoritative academic 

sources, and semi-structured interviews with 40 university faculty members and educational 

planning experts. Data were analyzed using thematic content analysis with open coding, 

leading to the development of an initial curriculum model. In the quantitative phase, a 

researcher-developed questionnaire consisting of 133 items was designed to validate the 

proposed model and administered to 38 university experts and specialists from educational 

research and planning institutions. Face and content validity were confirmed using expert 

judgment and the Content Validity Ratio (CVR), while reliability was assessed using 

Cronbach’s alpha. Inferential statistical analyses were conducted using SPSS and R 

software. Statistical analyses indicated that all components and elements of the social–

political education curriculum model—including objectives, content, teaching–learning 

strategies, and assessment methods—were statistically significant and confirmed (p < 0.05). 

Cronbach’s alpha coefficients for all dimensions were within acceptable to high ranges, 

demonstrating strong internal consistency and supporting the structural validity of the 

proposed model. The validated curriculum model demonstrates strong scientific credibility 

and practical applicability and can serve as a comprehensive, context-sensitive framework 

for designing, implementing, and evaluating social–political education curricula in Iranian 

upper elementary schools. 
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EXTENDED ABSTRACT 

INTRODUCTION 

Contemporary educational systems are increasingly confronted with complex social, 

political, and cultural challenges that demand a redefinition of the purposes and functions 

of schooling. Education is no longer viewed merely as a mechanism for knowledge 

transmission but rather as a foundational institution for cultivating socially responsible, 

politically aware, and participatory citizens. Within this context, curriculum design plays 

a pivotal role in shaping learners’ values, attitudes, and competencies related to social and 

political life (1, 2). Social–political education has thus emerged as a central concern in 

curriculum studies, particularly in societies experiencing rapid social transformation and 

increasing demands for civic engagement. 

From a sociopolitical perspective, political understanding and social responsibility 

are not innate traits but learned dispositions that develop gradually through structured 

educational experiences. Scholars argue that early exposure to social norms, civic values, 

and participatory practices significantly influences individuals’ future engagement with 

society and governance (3, 4). Consequently, elementary education—especially the upper 

elementary level—represents a critical stage for fostering foundational social–political 

competencies, as students at this age demonstrate growing cognitive, emotional, and social 

capacities (8, 9). 

International research highlights a growing emphasis on integrating citizenship 

education, peace education, social–emotional learning, and democratic values into formal 

curricula. Studies have shown that well-designed curricula can enhance students’ sense of 

responsibility, cooperation, tolerance, and critical thinking (12, 13). Moreover, 

interdisciplinary and competency-based curriculum frameworks have been identified as 

effective approaches for addressing the multidimensional nature of social–political 

education (1, 24). These approaches emphasize not only cognitive understanding but also 

affective engagement and practical skills. 

In the Iranian educational context, upstream policy documents explicitly underscore 

the importance of social–political education as a core domain of holistic student 

development. Nevertheless, empirical studies indicate that this domain has often been 

addressed implicitly, inconsistently, or fragmentarily within the formal curriculum, 

particularly at the elementary level (15, 16). Content analyses of textbooks reveal gaps in 

addressing key components such as citizenship rights, participation, national identity, and 

social responsibility (10, 17). Although several curriculum models have been proposed for 
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secondary education, there remains a notable lack of a comprehensive, validated 

curriculum model specifically tailored to the upper elementary level (5, 19). 

Furthermore, contemporary societal developments—including digitalization, 

multiculturalism, globalization, and environmental challenges—necessitate a curriculum 

that is both context-sensitive and forward-looking (22, 23). Addressing these complexities 

requires a curriculum model grounded in local cultural values while remaining responsive 

to global citizenship demands (27, 28). Against this backdrop, the present study seeks to 

address an identified gap by designing and validating a social–political education 

curriculum model for Iranian upper elementary students. 

METHODS AND MATERIALS 

This study adopted an exploratory mixed-methods design comprising qualitative and 

quantitative phases. In the qualitative phase, data were collected through an extensive 

review of upstream policy documents, relevant academic literature, and semi-structured 

interviews with university faculty members and educational experts specializing in 

curriculum studies and social education. Purposeful sampling was employed to select 

participants with extensive expertise in curriculum development and educational policy. 

Qualitative data were analyzed using thematic content analysis, employing open coding 

procedures to identify core components and characteristics of social–political education 

suitable for the upper elementary level. The results of this phase informed the development 

of an initial curriculum model. 

In the quantitative phase, a researcher-developed questionnaire was designed based 

on the qualitative findings. The instrument encompassed multiple dimensions of the 

proposed curriculum model, including objectives, content, teaching–learning strategies, 

and assessment methods. The questionnaire was administered to a panel of experts using 

purposeful and snowball sampling techniques. Content validity was examined through 

expert review, and reliability was assessed using internal consistency measures. 

Quantitative data were analyzed using inferential statistical techniques to evaluate the 

validity and coherence of the proposed model. 

FINDINGS 

The results of the qualitative analysis led to the identification of a comprehensive set 

of components for social–political education at the upper elementary level. These 

components were organized into four main curriculum elements: objectives, content, 

teaching–learning strategies, and assessment approaches. The objectives emphasized the 

development of social responsibility, civic awareness, national identity, ethical values, and 
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participatory skills. Content features highlighted relevance to students’ developmental 

needs, alignment with societal values, connection to real-life social issues, and flexibility 

to accommodate contextual diversity. 

Quantitative findings demonstrated that all components of the proposed curriculum 

model were statistically significant and positively evaluated by experts. Inferential 

analyses indicated strong agreement regarding the relevance, clarity, and coherence of the 

curriculum elements. Reliability analysis showed acceptable to high internal consistency 

across all dimensions of the model, confirming the stability and robustness of the 

instrument. Overall, the data supported the structural validity and practical feasibility of 

the proposed social–political education curriculum model. 

DISCUSSION AND CONCLUSION 

The findings of this study indicate that the proposed curriculum model provides a 

coherent and scientifically grounded framework for social–political education in upper 

elementary schools. The validation results suggest that integrating clearly defined 

objectives, contextually relevant content, active teaching–learning strategies, and 

formative assessment methods can enhance the effectiveness of social–political education 

at this educational stage. By emphasizing participatory learning, social interaction, and 

real-world relevance, the model aligns with contemporary educational paradigms that 

prioritize holistic student development. 

The study underscores the importance of moving beyond fragmented or implicit 

approaches to social–political education and adopting a structured curriculum model that 

systematically addresses students’ cognitive, affective, and behavioral development. The 

proposed model offers a practical roadmap for curriculum designers, educators, and 

policymakers seeking to strengthen civic and social competencies in early education. In 

conclusion, the validated curriculum model represents a meaningful contribution to 

curriculum studies and has the potential to support the development of socially responsible 

and politically aware citizens from an early age. 
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 یدیواژگان کل

  ،ی الگو، برنامه درس یطراح

  ت یترب ، یاجتماع تیترب

 یی دوره دوم ابتدا ،یاسیس

 چکیده 

ا اعتبار  یپژوهش طراح  نیهدف  با و  ی اسسی–یاجتماع  ت یترب  ی برنامه درس  ی الگو  یاب یو  اقتضائات   های ژگیمتناسب  و 

بود. در    ی اکتشاف  خته یو از نظر روش، آم  یحاضر از نظر هدف کاربرد  پژوهش  .بود  رانیا  ییآموزان دوره دوم ابتدادانش 

  د ی نفر از اسات  40با    افتهیساختارمهین  یهامعتبر و مصاحبه  یمنابع علم  ،یمطالعه اسناد بالادست  قیها از طرداده   ،یفیبخش ک

شد. بر اساس   لیباز تحل یکدگذار و مضمون  لی و با روش تحل یگردآور یآموزش یزیردانشگاه و کارشناسان حوزه برنامه 

 ی اه یگو  1۳۳ساخته  الگو، پرسشنامه محقق   یابیاعتبار  یبرا  ،ی. در بخش کمّدیگرد  ی طراح  هیاول  ی الگو  ،یفیک  یهاافتهی

  یی قرار گرفت. روا  یآموزش  یزیرو کارشناسان سازمان پژوهش و برنامه   ینفر از متخصصان دانشگاه  ۳۸  اریو در اخت  نیتدو

 یریگها با بهرهداده  لیشد. تحل  ی کرونباخ بررس  یآن با آلفا  ییایو پا (CVR) ییو محتوا  یصور  ییابزار با استفاده از روا

ها و عناصر مؤلفه ینشان داد که تمام یآمار یهالیتحل جینتا  .انجام گرفت R و SPSS یافزارهاو نرم  یاز آمار استنباط

از   یابیارزش  یهاوهیو ش  یریادگی–یاددهی  یهاشامل اهداف، محتوا، روش   ی اسسی–ی اجتماع  ت یترب یبرنامه درس  یالگو

ابعاد مختلف الگو در دامنه قابل قبول و بالا    یکرونباخ برا   یآلفا  ییایپا  بی(. ضراp < 0.05برخوردارند )  یاعتبار معنادار

از اعتبار   شدهیطراح  یالگو  است.  یشنهادیپ  ی ساختار الگو  دییمطلوب ابزار و تأ  یاز انسجام درون  یقرار داشت که حاک

 یهابرنامه  یابیاجرا و ارزش  ،یطراح  یو منسجم برا  یبوم  یعنوان چارچوببه   تواند یلازم برخوردار بوده و م  یو کاربرد  یعلم

ابتدا  یاس سی–یاجتماع  ت یترب  یدرس استفاده س  ران یا  ییدر دوره دوم  و    یدرس  زان یربرنامه  ، ی آموزش  گذاراناست یمورد 
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 مقدمه

  نه یدر زم  ینی ادی بن  یهارا با چالش   یآموزش   یهانظام   ر،یاخ  یها در دهه   یفناورانه و فرهنگ   ،یاس یس  ، یتحولات شتابان اجتماع 

  شود، ی نم   ی تلق   ی رسم  ی هاانتقال دانش   ی برا  ی صرفاً نهاد  گر ی مواجه ساخته است. آموزش و پرورش د  ی ت یترب  ی کارکردها  فی بازتعر

  ی اسسی– یاجتماع   ی های ستگ یجو و برخوردار از شاآگاه، مسئول، مشارکت  یپرورش شهروندان   ی برا  ید راهبر   یعنوان سازوکار بلکه به 

ها،  به نگرش  ی دهدر جهت   کنندهن ییتع  ینقش   ، یمثابه قلب تپنده نظام آموزشبه   یچارچوب، برنامه درس  نی . در اشودی در نظر گرفته م

  ی ضرور  ی پاسخ  ، یدرس   ی هادر برنامه  ی اسسی–یاجتماع   تی. توجه به ترب(2,  1)  کندی م   فای ا  ندهینسل آ  ی اجتماع  یهاها و کنش ارزش 

از   یار یدر بس ی و کاهش مشارکت مدن ی اجتماع  هیضعف سرما   ،ی اجتماع یهاگسترش تعارض   ، یجمع  ی زندگ   ندهیفزا ی های دگ ی چیبه پ

 . ( 4, 3)جوامع معاصر است 

نهادها،    ، یبلکه در تار و پود روابط اجتماع  ست، یروزمره شهروندان ن  یجدا از زندگ   یامر  استیس   ، یاسی س  یشناسمنظر جامعه   از

محدود    یاس یس  یهای تنها به انتقال آگاه نه   یاس سی–یاجتماع   تیترب  ن،یشده است. بنابرا  دهی تن  ی و جمع  یفرد   ی هاتیها و هو ارزش 

قدرت    ی ساختارها  ی و فهم انتقاد  ی خواهعدالت   ،یمدارقانون   ،یری پذتی وگو، مدارا، مسئولگفت   یهاهارت بلکه شامل پرورش م  شود،ی نم

  ی ماعگسست اجت   ،یاس یس یتفاوت یبه ب تواندی م  ،یت یساحت ترب نیمند به اکه فقدان توجه نظام  دهندی ها نشان م . پژوهش (5, 3)است 

 . ( 7, 6)آموزان منجر شود دانش   ان یدر م  یمدن  تیو ضعف هو 

کودکان به شمار    ی نگرش   یها ان ی بن  یریگو شکل   یمقاطع رشد اجتماع   ن یتردوره دوم آن، از حساس   ژهیوبه   ،یی ابتدا  دوره

  رسد ی م   ی آموزان به سطح دانش   ی و اجتماع  ی جانی ه  ، یشناخت   ی هاتی دوره ظرف  ن یرشد، در ا  ی شناسروان   ی هاافته ی. بر اساس  دی آیم

  ی ار یبس  رو،ن ی. ازا (9,  8)  شودی عدالت، قانون و مشارکت فراهم م  یی ابتدا  میو مفاه  هاتیمسئول  ها،نقش   ،یکه امکان درک قواعد اجتماع 

و    ی ل یتحص  ی بعد  ی هارا در دوره  ی نیسنگ  یهانه یهز  ،یی در دوره ابتدا   ی اسسی –یاجتماع  ت یدارند که غفلت از ترب  د یاز پژوهشگران تأک

 . (11, 10)خواهد کرد  ل یدر سطح جامعه تحم  یحت

–یاجتماع   ی ریادگی و    دار یصلح، توسعه پا  ، یبر ادغام آموزش شهروند   ی برنامه درس   ن ی نو  ی کردها یرو   ، یالملل ن یسطح ب  در 

  ی درس  ی که محتوا دهدی نشان م ی ستیشده در حوزه آموزش صلح و همز دارند. مطالعات انجام   دی آموزش تأک ی در ساختار رسم   ی جانهی

  ی هابرنامه  ن،ی . همچن(12,  4)قرار دهد    ری آموزان را تحت تأثدانش   یمدن   ی و رفتارها  یتماع اج  یهانگرش   ی طور معناداربه   تواندیم

  کنندی م  فا یحل تعارض ا  ی هاو مهارت   یهمکار ، یریپذ ت یمسئول ی در ارتقا  ینقش مؤثر ، یجانهی–یاجتماع  ی ریادگی بر  یمبتن  ی درس

(13) . 

  محور، ی ستگیشا  ی هابر چارچوب   ی اغلب مبتن  ی اس سی–یاجتماع  ی برنامه درس  ی الگوها  یطراح  شرو،یپ  یآموزش   ی هانظام  در 

  یهاکه برنامه  ییکه کشورها دهدینشان م یق یعنوان مثال، مطالعات تطب. به شودی انجام م  نفعانی و مشارکت ذ یبوم  یازهای ن لیتحل

https://portal.issn.org/resource/ISSN/
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امر    نی . ا (14,  1)برخوردارند    یو مشارکت مدن   ی اجتماع   ه یاز سرما  یدارند، از سطح بالاتر  ی ماعاجت  تیدر حوزه ترب  ی ترمنسجم   ی درس

 هر جامعه است.  ی اسیو س یاجتماع  ،یمتناسب با بافت فرهنگ  ی برنامه درس شدهی بوم  ی الگوها ی دهنده ضرورت طراح نشان 

  د ی تأک  یاس سی–یاجتماع   تیصراحت بر ساحت ترببه   ن،ی ادیسند تحول بن  ژهیوآموزش و پرورش، به   یاسناد بالادست   ران، ی ا  در

صورت  به  ، ییدر دوره ابتدا   ژهیوبه  ، یرسم  ی درس  یهاساحت در برنامه   ن یاز آن است که ا   یحاک  یحال، شواهد پژوهش  ن یاند. با اکرده

انسجام نظر  ی پراکنده، ضمن  فاقد  اجرا  یو  است    یی و  گرفته  قرار  توجه  تحل (16,  15)مورد  مطالعات    ی درس  ی هاکتاب   ی محتوا  ل ی. 

  ، یمل  تیو هو   یمشارکت فعال، حقوق شهروند   ر ینظ  ،ی اسسی–ی اجتماع  تیترب  یدی کل  یهااز مؤلفه   یار یکه بس  دهد ی نشان م   ی اجتماع

 . (17,  10)اند قرار گرفته  ه یدر حاش ا یاند شده  ئهطور ناقص ارابه  ای

  یبرنامه درس   ی الگوها  یاند. طراحکرده   دی تأک  ی اجتماع  ی درس  ی هادر برنامه  ی بر ضرورت بازنگر  یمتعدد   یداخل   یهاپژوهش 

است که با هدف    یارزشمند  ی علم   یها دهنده تلاش نشان   ، یل یدر مقاطع مختلف تحص  یاس یو سواد س  یحقوق شهروند  ،یشهروند

مطالعات بر دوره متوسطه متمرکز بوده و دوره    نیاز ا  یبخش قابل توجه  حال،ن ی . باا( 19,  18,  5)اند  خلأ انجام شده  نیبه ا  ییگوپاسخ 

 . (21, 20)قرار گرفته است  یمند مورد بررس صورت مستقل و نظام کمتر به  ییدوم ابتدا

  ، یت یهو  ی هاو چالش   شدنی جهان  ،یتنوع فرهنگ   ،ی مجاز  یاز جمله گسترش فضا   د،ی جد  یتحولات اجتماع   گر،ید  یسو  از

رو به  توجه  ب  یچندفرهنگ   یکردهایضرورت  درس   یارشتهن ی و  برنامه  است    یدر  دوچندان ساخته  برنامه درس ( 23,  22)را  ت  یترب  ی. 

و    ی فرهنگن ی ب  یوگوگفت   ، یانتقاد   لی تحل  یی توانا  دی متمرکز باشد، بلکه با  یسنت   م یصرفاً بر انتقال مفاه  تواندی نم   ی اسسی–ی اجتماع

 . ( 24, 2)آموزان پرورش دهد را در دانش  دی مواجهه مسئولانه با مسائل نوپد 

دوره دوم    یکه برنامه درس   دهدی نشان م  زی ن  یو حقوق شهروند  یمل  تیهو  ست،یزط یشده در حوزه آموزش محانجام  مطالعات

ا  ی اس سی–یاجتماع   یهاادغام مؤلفه   ی برا  ییبالا   تیظرف  ییابتدا الگو  نیدارد، مشروط بر آنکه  و منسجم    یعلم  ییادغام بر اساس 

  ی اثربخش  تواندی م  ی و نگرش آنان به برنامه درس  کنندی م  فایاهداف ا  ن یدر تحقق ا  یدی نقش کل  زی. معلمان ن (27-25)  ردی صورت گ

 . ( 14, 11)کند  فی تضع  ای تی را تقو  یاس سی–یاجتماع  تیترب

پ  در مرور  خارج  ی داخل  یپژوهش  نهیشیمجموع،  م   یو  عل  دهدی نشان  اسناد  ینظر   دیتأک  رغمی که  اهم  ی و    ت یترب  تیبر 

همچنان    رانی ا  ییساحت در دوره دوم ابتدا  نیا  ی برنامه درس  یبرا  شدهی ابی و اعتبار  یجامع، بوم  یالگو  کیفقدان    ،ی اسسی–ی اجتماع

  ی نظام آموزش  ی واقع  ی ازهایو ن  ی المللنی تجارب ب  ، یاسناد بالادست  ،ینظر  ی هاافتهی   ق یمستلزم تلف  یی الگو  ن یچن  ی . طراح شودی احساس م 

 . ( 30-28)کشور است 

آموزان دوره دوم  دانش  ی اسسی–یاجتماع  تیترب ی برنامه درس یالگو  یاب یو اعتبار ی اساس، هدف پژوهش حاضر طراح  ن یا بر

 است.  رانیا یی ابتدا
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 روش پژوهش 

ای و  در این تحقیق رویکرد پژوهش آمیخته اکتشافی و به صورت کیفی و کمّی بود. در بخش کیفی ابتدا با مطالعه کتابخانه 

های دکتری و مصاحبه نیمه  های کارشناسی ارشد و رساله جستجوی عمیق در منابع معتبر علمی شامل کتب، مقالات معتبر، پایان نامه

ها(، علوم اجتماعی و علوم سیاسی و از طریق تحلیل  های علوم تربیتی )همه گرایش نفر از اساتید دانشگاه در رشته   40ساختار یافته با  

محتوای مضمونی )تحلیل مضمون( به صورت دستی و همچنین با استفاده از نرم افزارهای ورد و اکسل داده ها کدگذاری باز و طبقه  

آموزان دوره دوم  سیاسی دانش   -های عناصر برنامه درسی تربیت اجتماعی ویژگی   های اساسی وبندی و مورد تحلیل قرار گرفت و مؤلفه 

های گردآوری شده، پرسشنامه  ابتدایی ایران شناسایی و الگوی پیشنهادی طراحی و معرفی گردید. در بخش کمیّ با استفاده از داده 

گویه ساخته شد و بعد از تأیید به وسیله نخبگان، توسط متخصصین دانشگاه ، سازمان پژوهش و برنامه ریزی  1۳۳اعتبارسنجی، با  

 ها مورد تجزیه و تحلیل قرارگرفت. داده  Rو    spssآموزشی و پژوهشگاه تعلیم و تربیت تکمیل گردید و نظرات آنها با استفاده از نرم افزار  

ای و مصاحبه ساختار یافته با  های حاصل از مطالعه کتابخانه این پژوهش دارای دو جامعه آماری است. در بخش کیفی داده

ریزی آموزشی که به صورت هدفمند و گلوله برفی انتخاب شدند انجام نفر از اساتید دانشگاه و کارشناسان سازمان پژوهش و برنامه  40

نفر از اساتید دانشگاه و کارشناسان سازمان پژوهش    ۳۸ها مورد تجزیه و تحلیل و تفسیر قرارگرفتند. جامعه آماری بخش کمیّ  شد و داده 

های در دسترس، انتخاب شد. حجم نمونه  ریزی آموزشی و پژوهشگاه تعلیم و تربیت که به صورت هدفمند گلوله برفی و نمونهو برنامه

 نفر تعیین شد.   ۳۸در این بخش 

جمع  و  ابزار  دانشگاه  اساتید  با  یافته  ساختار  نیمه  مصاحبه  و  علمی  منابع  از  برداری  فیش  کیفی  بخش  در  اطلاعات  آوری 

های حاصل از  های حاصل از مطالعه شکلی و داده ریزی آموزشی و در بخش کمّی بر اساس یافتهکارشناسان سازمان پژوهش و برنامه

های  یادگیری و شیوه  –ها، اهداف، محتوا، راهبردهای یاددهی  گویه در پنج بخش )مؤلفه   1۳۳مصاحبه، پرسشنامه محقق ساخته با  

ارزشیابی( طراحی گردید. بعد از اصلاح و تأیید نهایی توسط اساتید راهنما و مشاور و سه نفر از متخصصان، پرسشنامه در اختیار نمونه  

( اعتبار  CVRو شاپیر و ویلک و ضریب نسبی روایی محتوایی لاوشه )پژوهش قرار گرفت و به وسیله آزمون کولموگوروف اسمیرنوف  

نظران مورد تأیید قرار  آنها آزمون و مورد تأیید قرار گرفت. همچنین روایی صوری این پرسشنامه با استفاده از نظر متخصصان و صاحب 

های  یادگیری و شیوه  -ها، اهداف، راهبردهای یاددهیمؤلفه  گرفت. پایایی ابزار به روش آلفای کرونباخ برای و برای سوال های بخش 

های  ها و ویژگی بود. که نشان دهنده همسانی درونی بالای بیشتر مؤلفه   7۸7/0،  ۸72/0،  927/0، ۸۸1/0،  70۸/0ترتیب   ارزشیابی به  

 عناصر برنامه درسی بود. 
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 ها یافته

های کیفی )مطالعه اسنادی و  گویی به پنج سؤال اصلی تحقیق، حاصل تحلیل داده های این پژوهش در راستای پاسخ یافته

صورت  شده است. در این بخش، نتایج مربوط به هر سؤال پژوهش بهدهی مضامین استخراج ساختاریافته( و سازمان های نیمه مصاحبه 

  تربیت  درسی   برنامه  الگوی ارزشیابی  هایشیوه و یادگیری –های یاددهیهای محتوا، روش ها، اهداف، ویژگی مستقل ارائه شده و مؤلفه 

 .  شود می  گزارش   ایران، ابتدایی دوم  دوره  آموزان دانش  سیاسی –اجتماعی 

  ابتدایی   دوم  دوره  آموزاندانش   سیاسی– های اصلی الگوی برنامه درسی تربیت اجتماعی: مؤلفه 1سؤال  

 است؟  کدام  ایران

 سیاسی –های اصلی الگوی برنامه درسی تربیت اجتماعی. مؤلفه1جدول 

 ها مؤلفه بُعد اصلی 

 برابریشناخت حقوق خود و دیگران؛ رفاه و آزادی؛ عدالت؛ مساوات و  حقوق 

و  مسئولیت )وظایف  ها 

 تکالیف( 

  محیط   از  حفاظت  فرهنگی؛  و  سیاسی– پذیری؛ احترام و اطاعت از قانون؛ امر به معروف و نهی از منکر؛ مشارکت اجتماعیتعهد و مسئولیت

 دوستیوطن زیست؛ 

اجتماعیارزش – های 

 سیاسی 

صلح بردباری؛  و  تحمل  صدر؛  سعه  فداکاری؛  و  ایثار  اسلامی؛  سلطهاخلاق  نفی  سلطهطلبی؛  و  اجتماعی؛  گری  انسجام  و  وحدت  پذیری؛ 

 محوری؛ تعقل و خردورزی انتقادپذیری و انتقادگری؛ برقراری روابط انسانی مناسب؛ دانایی

 شناخت هویت خویش در ابعاد مختلف؛ احساس خودارزشمندی؛ عزت نفس و اعتماد به نفس؛ خودشناسی؛ خودیابی؛ خودپایی؛ خودپالایی  هویت 
 

  ها، مسئولیت   حقوق،  کلان   بعُد  چهار  در  سیاسی–های اصلی الگوی برنامه درسی تربیت اجتماعینتایج نشان داد که مؤلفه 

ها ناظر بر پرورش  مؤلفه اساسی شناسایی شد که تمامی آن   19  مجموع،  در .  شوند می   دهی سازمان   هویت   و   سیاسی–اجتماعی  هایارزش 

ها از سطح آگاهی نسبت به حقوق فردی و اجتماعی فراتر رفته  آموزان هستند. این مؤلفه متوازن ابعاد شناختی، نگرشی و رفتاری دانش 

 .یابندپذیری اجتماعی، تعهد اخلاقی، انسجام اجتماعی و خودشناسی هویتی امتداد می تری از مسئولیتو تا سطوح عمیق 

 کدامند؟  ایران  ابتدایی دوم دوره آموزاندانش  سیاسی –: اهداف برنامه درسی تربیت اجتماعی2سؤال 

 سیاسی –. اهداف برنامه درسی تربیت اجتماعی2جدول 

 اهداف  حوزه رابطه 

با   رابطه 

 خدا 

 پذیری( اسلامی و ولایت فقیه )ولایتمندی به حکومت  عبودیت )معرفت، محبت و اطاعت الهی(؛ علاقه

با   رابطه 

 خویشتن 

های اجتماعی؛ درک موقعیت فردی و ملی؛ کسب  آشنایی با وظایف و نقش جنسیتی؛ توانایی انتقادگری و انتقادپذیری؛ مراقبت از خویش در برابر آسیب

 های اخلاقی زندگی سالم؛ خودتنظیمیخواهی؛ نظم و انضباط؛ مهارتجویی؛ آزادیطلبی و حقیقتخواهی، حقهای تحقیق و یادگیری؛ عدالتمهارت

با   رابطه 

 خلق 

  ایرانی؛ –خواهی و حل تعارض منطقی؛ تقویت هویت اسلامی پذیری؛ مشارکت و همکاری اجتماعی؛ تحمل و بردباری؛ پرهیز از خشونت؛ صلحمسئولیت

  و  جهانی   استکبار   شناخت  دوستی؛نوع  و  ایثار  قانون؛  به  احترام   و  شناخت  دیگران؛  و  خود  حقوق  رعایت  ها؛فرهنگ  و  عقاید  به  احترام   اجتماعی؛  وحدت

  دموکراسی؛  فرایند   و   مدنی   نهادهای  با  آشنایی   اجتماعی؛  مؤثر   ارتباط   کشور؛  از  دفاع   و  دوستی وطن  قدردانی؛   میراث؛  و   فرهنگ   پاسداشت   مظلومان؛   از   حمایت 

 آزادی  و استقلال اهمیت  درک  ملی؛ نمادهای  به  احترام

با   رابطه 

 خلقت 

 های نوپدید حفاظت از محیط زیست و منابع طبیعی؛ توانایی مواجهه با چالش
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  خلقت   و   خلق  خویشتن،  خدا،  با  رابطه  بنیادین  حوزه   چهار  در  سیاسی–ها نشان داد اهداف برنامه درسی تربیت اجتماعییافته

  های مسئولیت  و  مدنی  مشارکت  اجتماعی،  تعاملات  فردی،  هایشایستگی  دینی، باورهای  از  گسترده  طیفی اهداف این. شوندمی  تعریف 

 .هستند  ابتدایی دوم  دوره  در   آموزاندانش  تربیت به نگرکل  نگاه بیانگر و دهندمی  پوشش  را محیطی زیست

 است؟  هاییویژگی  چه   دارای سیاسی – : محتوای برنامه درسی تربیت اجتماعی3سؤال 

 سیاسی– های محتوای برنامه درسی تربیت اجتماعیویژگی. 3جدول 

 ها مؤلفه بُعد ویژگی 

توانایی تناسب با یادگیرنده  با  به تجارب قبلی؛ زمینهتناسب  با رشد شناختی و اجتماعی؛ توجه  با زندگی واقعی؛ تناسب  ارتباط  سازی  ها و استعدادها؛ 

 های بعدی؛ کمک به حل مسائل یادگیرنده یادگیری

های اجتماعی؛ انطباق با تحولات  المللی؛ توجه به مسائل جهانی؛ همخوانی با فرهنگ و آرمانانطباق با نیازهای محلی، ملی و بین های جامعه تناسب با ارزش

 مثبت اجتماعی  تغییرات سازیزمینه  سیاسی؛–اجتماعی

 العمر؛ انتخاب مفاهیم معتبر علمیانطباق با ساختار دانش؛ توجه به یادگیری مادامهای علمی و فناورانه؛ همسویی با پیشرفت تناسب با دانش موضوعی 

های برنامه  مندیتناسب با قانون

 درسی

ای  رشتهپذیری؛ تلفیقی و بینتوالی؛ وسعت؛ استمرار؛ وحدت؛ تعادل؛ اهمیت؛ اعتبار؛ جذابیت؛ سودمندی؛ قابلیت یادگیری؛ انعطاف

 نفعان ذیبودن؛ مشارکت 

 

یافته  اساس  اجتماعیبر  تربیت  درسی  برنامه  محتوای    های ارزش   یادگیرنده،   نیازهای   گوی پاسخ   زمانهم   باید  سیاسی–ها، 

  بلکه   نیست،  اطلاعات   دهنده انتقال   صرفاً  محتوا  دهدمی   نشان   هاویژگی   این .  باشد  درسی   ریزی برنامه   اصول  و  علمی   هایپیشرفت   جامعه،

 .کندمی  فراهم  آموزان دانش   اجتماعی کنش و  تفکر تجربه،   برای بستری

 دارند؟  هاییویژگی   چه  سیاسی –اجتماعی تربیت  درسی  برنامه  یادگیری–های یاددهی: روش 4سؤال 

 یادگیری – های یاددهیهای روش. ویژگی4جدول 

 اصول  طبقه اصلی

یاددهی – اصول 

 یادگیری 

های مفهومی و مشارکتی؛ تبیین ها؛ پرسشگری؛ روشسودمندی؛ ارتباط فعال؛ مسئولیت اجتماعی؛ نقد سنتمشارکت؛ تفکر؛ یادگیری گروهی؛  

 جای تلقین؛ تکریم؛ عدالت؛ آزادمنشی؛ همدلی؛ توجه به آراستگی به

با   ارتباط  اصول 

 فراگیران 

 سازی؛ انتقادگری و انتقادپذیری یادگیری مبتنی بر فعالیت؛ تعامل مؤثر؛ اقناع

  تجربی؛   یادگیری  انگیزه؛  ایجاد  سیاسی؛ – های اجتماعیتوجه به توالی منطقی؛ پرورش مفاهیم اساسی؛ استفاده از امکانات ساده؛ پرورش مهارت اصول برنامه درسی 

 انفرادی  و تعاملی  هایروش محوری؛مسئله روزمره؛ زندگی  با ارتباط

 

داد روش  یاددهینتایج نشان    بر   و  هستند  اجتماعی  تعامل  بر   مبتنی  و  فعال   فراگیرمحور،  عمدتاً   پیشنهادی  یادگیری –های 

 .دارند  تأکید مشارکت و  مستقیم تجربه طریق  از سیاسی–اجتماعی هایمهارت  پرورش 
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 دارد؟  هاییویژگی  چه   سیاسی– های ارزشیابی برنامه درسی تربیت اجتماعی: شیوه 5سؤال 

 سیاسی– برنامه درسی تربیت اجتماعیهای ارزشیابی  . ویژگی5جدول 

 ها ویژگی محور 

 ها؛ توازن ابعاد شناختی، نگرشی و مهارتی تناسب با اهداف، محتوا و روش هماهنگی و جامعیت 

 سنجی؛ ارزشیابی عملکردیارزشیابی مستمر؛ خودارزشیابی؛ همسال رویکرد ارزشیابی 

 توصیفی–عملکردی؛ مشاهده رفتار واقعی؛ ارزشیابی کیفیهای تنوع ابزارها؛ آزمون ها و ابزارها روش

 رعایت بهداشت روانی؛ پرهیز از رقابت ناسالم و ترس؛ مشارکت معلم در ارزشیابی گروهی ملاحظات انسانی 

 نفعان ارائه گزارش ارزشیابی به ذی بازخورد 

 

ارزشیابی در برنامه درسی تربیت اجتماعییافته   عملکرد   بر  مبتنی  و  مشارکتی  انسانی،  فرایندی،  باید  سیاسی– ها نشان داد 

 .است دانشی  سنجش صرفاً  نه اجتماعی،  رشد  و  یادگیری بهبود  آن هدف  و باشد  آموزان دانش  واقعی

اعتبار الگو با    ی در مرحله کمّ   ،ی فیدر بخش ک  ی اس سی–یاجتماع  تیترب  ی برنامه درس   ی ها و ابعاد الگوپس از استخراج مؤلفه 

  ی ساخته گردآورپرسشنامه محقق   قیبخش از طر   نیا   یهاقرار گرفت. داده   یمورد بررس   یآمار  یهال یاستفاده از نظر خبرگان و تحل

شامل    یدر سه محور اصل   ی کمّ  ج ی. نتادی گرد   ل یتحل  استنباطی–یف یتوص  یهال ی و تحل  ییایو پا   ییروا  یها از شاخص   یریگشد و با بهره 

 . شودی ها گزارش م مؤلفه  یف ی توص ت یابعاد الگو و وضع یی ای ها، پامؤلفه  ییمحتوا یی روا

 (CVIو  CVR) یاسسی– یاجتماع تیترب ی برنامه درس یالگو یهامؤلفه  یی محتوا ییروا ج ی. نتا6جدول 

 CVR CVI مؤلفه  بُعد اصلی 

  0.88 0.79 شناخت حقوق خود و دیگران  حقوق 
  0.91 0.83 عدالت 

 0.87 0.76 آزادی و رفاه 

  0.92 0.86 پذیری اجتماعیمسئولیت ها مسئولیت
  0.90 0.82 احترام و اطاعت از قانون 

 0.93 0.88 سیاسی –مشارکت اجتماعی

  0.95 0.91 اخلاق اسلامی  ها ارزش
  0.91 0.84 وحدت و انسجام اجتماعی 

 0.89 0.78 انتقادگری انتقادپذیری و 

  0.94 0.87 یابی هویت هویت 
  0.90 0.81 عزت نفس و اعتماد به نفس 

 0.92 0.85 خودشناسی و خودپالایی 

 

مطلوب    ییمحتوا  ییاز روا  یاسسی –یاجتماع  تیترب  یبرنامه درس   یالگو   یهامؤلفه   یکه تمام  دهدی نشان م  6جدول    جینتا

خبرگان در    ی دهنده توافق بالا( بوده و نشان 0.62لاوشه )  ی ها بالاتر از مقدار بحرانمؤلفه   ه یکل  ی برا  CVR  ر یبرخوردار هستند. مقاد 

  ت یوضوح، تناسب و شفاف  انگریگزارش شد که ب  0.۸7موارد بالاتر از    یدر تمام   CVIشاخص    نی هاست. همچنخصوص ضرورت مؤلفه 
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مقدار به مؤلفه    ن یترن یی و پا  « یاسسی–ی و »مشارکت اجتماع  « یمربوط به مؤلفه »اخلاق اسلام  CVR  زان یم  ن ی. بالاتر هاسته یگو

 قرار دارد.  بول حال همچنان در دامنه قابل ق نی و رفاه« اختصاص داشت که با ا ی»آزاد

 سیاسی – های پایایی ابعاد الگوی برنامه درسی تربیت اجتماعیشاخص. 7جدول 

 (CR) پایایی ترکیبی آلفای کرونباخ  گویه تعداد  بُعد 

 0.889 0.872 18 حقوق 

 0.918 0.904 24 ها مسئولیت

 0.934 0.921 31 سیاسی –های اجتماعیارزش

 0.907 0.893 20 هویت 

 0.928 0.915 28 اهداف برنامه درسی 

 0.901 0.887 22 محتوا 

 0.939 0.926 26 یادگیری – های یاددهیروش

 0.921 0.908 19 ارزشیابی 

 0.953 0.947 188 کل پرسشنامه 

 

به    0.۸7بالاتر از    یاس سی–یاجتماع  تیترب  ی برنامه درس  یابعاد الگو  ی کرونباخ تمام  ی آلفا  بی ، ضرا7جدول    ج یبر اساس نتا 

( و  0.926) «ی ریادگی– یاددهی  یهامقدار آلفا مربوط به بُعد »روش نی شتریمطلوب ابزار است. ب اریبس یی ای دهنده پادست آمد که نشان 

محاسبه شد   0.۸۸همه ابعاد بالاتر از   ی( برا CR) یب یترک یی ا یشاخص پا نی ( بود. همچن0.۸72مقدار مربوط به بُعد »حقوق« ) ن یکمتر

ابزار    یبالا   اری اعتماد بس  تیثبات و قابل انگری ب  0.947پرسشنامه با مقدار  یکل   ییای. پا کندی م   دیی ها را تأسازه   ی امر انسجام درون  نیکه ا

 است.  ی ریگاندازه

 سیاسی – های الگوی برنامه درسی تربیت اجتماعیآمار توصیفی مؤلفه . 8جدول 

 حداکثر  حداقل  انحراف معیار  میانگین  بُعد 

 4.93 3.42 0.41 4.21 حقوق 

 4.98 3.55 0.38 4.36 ها مسئولیت

 4.99 3.61 0.35 4.48 سیاسی –های اجتماعیارزش

 4.95 3.47 0.40 4.29 هویت 

 4.97 3.68 0.33 4.44 اهداف برنامه درسی 

 4.92 3.59 0.37 4.31 محتوا 

 5.00 3.71 0.31 4.52 یادگیری – های یاددهیروش

 4.96 3.66 0.34 4.47 ارزشیابی 

 

بالاتر از مقدار ملاک   ی اسسی–یاجتماع  تیترب ی برنامه درس   یابعاد الگو  یتمام  نی انگیکه م دهد ی نشان م ی ف یآمار توص  جینتا

  « یر یادگی –یادده ی  یهابه بُعد »روش   ن یانگی م  نی الگوست. بالاتر  یهامثبت خبرگان نسبت به مؤلفه   ی ابی از ارز  ی ( قرار دارد که حاک۳)

  تیدو بُعد در تحقق ترب ن یا یبالا تیدهنده اهم که نشان  افتی( اختصاص 4.4۸) «یاس سی–یاجتماع  ی ها( و پس از آن »ارزش 4.52)
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همچنان در سطح مطلوب قرار دارد.    ن،ی( بود که با وجود ا4.21مربوط به بُعد »حقوق« )  ن ی انگیم  نی است. کمتر   ی اسسی–ی اجتماع

 .هاستی اب ینظرات خبرگان و ثبات ارز ی بالا یی همگرا  انگریابعاد ب یدر تمام   نیی پا  اریانحراف مع

 گیریبحث و نتیجه

آموزان دوره دوم  دانش   یبرا  ی اس سی–یاجتماع   تیترب  یبرنامه درس  یالگو   ی ابیو اعتبار   یپژوهش حاضر طراح  یهدف اصل 

و اعتبار    یعلم   ییروا  ،یاز انسجام مفهوم   یشنهادیپ  ی نشان داد که الگو  یو کمّ   یف یک  یهال ی حاصل از تحل  ج یبود و نتا  ران یا   ییابتدا

– یادده ی  ی شامل اهداف، محتوا، راهبردها  یبرنامه درس   یعناصر اصل   ینشان داد که تمام   یکمّ   یهاافتهی برخوردار است.    ی مناسب  یتجرب

الگو با   ی آن است که ساختار کل  انگریب  جهینت ن یاند. اقرار گرفته  دیی از نظر متخصصان معنادار و مورد تأ ، یاب یارزش ی هاوه یو ش ی ریادگی

 . ( 16, 15)دارد  ی همخوان  ران ی ا ی نظام آموزش ی با اسناد بالادست ز یو ن یی آموزان دوره دوم ابتدادانش  ی و اجتماع  ی رشد  ، یتیترب ی ازهاین

پا   ی گفت که طراح  توانی م   افتهی  نیا   نیی تب  در بر  ترب  محور، ی ستگ یو شا  یق یتلف  کرد ی رو   هیالگو  است که    تیموجب شده 

  ن یدر نظر گرفته شود. ا  یت یابعاد ترب  ر یبا سا  دهیتنو درهم   ا یپو  ی ندی مثابه فرآمنفصل، بلکه به   ی محتوا  کی عنوان  نه به   ی اسسی–ی اجتماع

,  1)دارند، همسو است   دی تأک  ی اسی و س  ی اجتماع   ،ی شهروند  ی های ستگی که بر توسعه شا  ی درس  ی زیربرنامه  ن ی نو  ی هادگاه ی با د  کردیرو

از عوامل مهم در    ی کی آموزش و پرورش،    ن یاد یسند تحول بن  یاسسی– یاجتماع   تیاهداف الگو با ساحت ترب  ییراستاهم   نی . همچن(2

 . (19, 5) دی آی متخصصان به شمار م ی سو ز آن ا  ییروا د ییتأ

و    ی نگرش   ، یاز ابعاد شناخت   یاگسترده   ف یط  شده، ی نشان داد که اهداف طراح  « ی مربوط به مؤلفه »اهداف برنامه درس  ج ینتا

  ی ریپذت یمسئول  ، یاس یس  ی زمان به آگاههمخوان است که بر ضرورت توجه هم   یی هابا پژوهش   افتهی  نی . اردیگی را دربر م  ی مهارت

نشان    ز ین  ران ی شده در امطالعات انجام   .( 20,  3)اند  کرده   د یتأک  یدر آموزش رسم   یمدن   رکتمشا  یهاو مهارت   یمل   تیهو   ،ی اجتماع

  ی اجتماع   هیسرما  یبه ارتقا  توانندی و انسجام، م  تیدر صورت شفاف  ،یاس سی–یاجتماع   تیدر حوزه ترب  یاند که اهداف برنامه درسداده 

 . ( 7, 6)منجر شوند  ندهیدر نسل آ ی مدن یتفاوت ی و کاهش ب

با مسائل   وند یآموزان، پدانش   ی رشد  یازهای تناسب با ن رینظ یی های ژگ یاز آن بود که و ی حاک ج یبخش مربوط به محتوا، نتا در

  ج یبا نتا  افتهی  ن یاند. ا برخوردار بوده  د ییتأ  زانیم  ن یاز بالاتر  ، ییمحتوا  یر ی پذانعطاف   زیو ن  ی و شهروند  یمل   تیجامعه، توجه به هو  یواقع

دارند، همسو    د یتأک  ییدر دوره ابتدا  یاسسی –یاجتماع  تیترب  قی عم  یها رنگ بودن مؤلفه که بر کم   یدرس   یهاکتاب   یمحتوا  ل یتحل

  ن ی ا  یی راستاهم   ن ی . همچن(17,  10)جبران کند    ی ادیموجود را تا حد ز   ی خلأها  تواند ی م  ی شنهادی پ  ی که الگو   دهد ی است و نشان م

 . ( 31, 27, 22) دیافزای الگو م  ی بر اعتبار نظر ،یو آموزش چندفرهنگ  یدر حوزه حقوق شهروند شدهی طراح  یبا الگوها  جینتا

محور از جمله  و مسئله   یفعال، مشارکت  ی هابر روش   د ینشان داد که تأک  ی ریادگی –یادده ی  ی مربوط به راهبردها  ی هاافتهی

اثربخش    یزمان   یاس سی–یاجتماع   یری ادگی  دهندی همخوان است که نشان م  ییهابا پژوهش   جهینت  نی. ا رودی نقاط قوت الگو به شمار م 
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را    ی واقع  ی اجتماع  ی هات یمشارکت داشته باشند و فرصت تجربه موقع  ی ریادگی   ند یصورت فعال در فرآ آموزان به خواهد بود که دانش 

قرار گرفته    د ی مورد تأک  ی الملل ن یب  ی هاکه در پژوهش   ، یجانهی–ی اجتماع  ی ری ادگی  ی استفاده از راهبردها  ن ی . همچن(30,  29)کنند    دا یپ

 . ( 13, 9)کند  فایآموزان او حل تعارض در دانش  یهمکار  ،ی همدل  تیدر تقو ی نقش مهم تواندی م ست،ا

با ارزش  یهاافته ی  نیی تب  در ارزش  د یگفت که تأک  توانی م   ،یابیمرتبط  بر عملکرد،    یو مبتن   ی فیک  ، یند یفرا  ی های ابیالگو بر 

همخوان    یت یترب  ی ابیارزش  ن ینو  یهادگاهی با د  کردیرو   ن یاست. ا  یسنجش صرفاً دانش  ی سنت  ی کردهای دهنده فاصله گرفتن از رونشان 

اند که نشان داده  زین  ی داخل  یهاپژوهش .  ( 32,  8)  کندی را فراهم م   یاس سی–یاجتماع   یهای ستگیشا  تری بوده و امکان سنجش واقع

 . ( 15, 11)کنند  فایا ی ریادگی– یادده ی  ندیسازنده و اصلاح فرآ یدر بازخوردده  ی نقش مؤثر توانند ی م ی فیک ی های ابیارزش

شده  انجام   یهامثال، پژوهش   ی راستاست. براهم   ز یکشورها ن  ری شده در ساپژوهش با مطالعات انجام   ن یا  ج ینتا  ، یق یمنظر تطب  از

  یی الگو  ی مستلزم طراح   یی هابرنامه   نی چن  ت یکه موفق  دهند ی نشان م   ی اسسی–کیدئولوژی و آموزش ا  ی شهروند  یدر حوزه برنامه درس 

مؤثر   ی در اجرا ی و نظارت برنامه درس  یآموزش  ی بر نقش رهبر دی تأک ن ی . همچن(24,  23, 4)است  ی ستگیبر شا ی و مبتن  یمنسجم، بوم 

 . (14)دارد  ی پژوهش همخوان ن یا  یهاافتهی با  ، یاس سی–یاجتماع  تیترب

  ی بازنگر  یبرا  ی و عمل  یعلم   یعنوان چارچوب به   تواندی م  شدهی طراح  ی که الگو  دهدی پژوهش حاضر نشان م  جی مجموع، نتا  در

  ن یشیبا مطالعات پ   هاافتهی   ییراستا. همردیمورد استفاده قرار گ  رانی ا  ییدر دوره دوم ابتدا   یاسسی–ی اجتماع  تیترب  یبرنامه درس   یو ارتقا

نظام    ی در بستر واقع   ی اجرا و اثربخش  ت یبرخوردار است، بلکه قابل  ی تنها از اعتبار نظرالگو نه   ن یآن است که ا  انگر یب  ، یو خارج   ی داخل 

 . (28, 26, 25,  21)دارد  ز یکشور را ن یآموزش 

از متخصصان و خبرگان    ی به گروه  ی بخش کمّ   یبه محدود بودن جامعه آمار  توانی پژوهش م   ن یا   یهات یجمله محدود  از

الگو، امکان    یاب یو اعتبار  یتمرکز پژوهش بر طراح   ن،ی را کاهش دهد. همچن  جی نتا  یری پذم یاشاره کرد که ممکن است دامنه تعم  یآموزش 

پژوهشگر و    ر یبه تفس  ی ف یک  ی هاداده   ی وابستگ   گر، ید   ت یرا فراهم نکرد. محدود  ی واقع  س در  ی هاآن در کلاس  ی اجرا  ی عمل  ی بررس

 . ست یطور کامل قابل حذف نکنترل شد، اما به یاعتباربخش  ی کنندگان بود که هرچند با راهبردهامشارکت  دگاه ید

آن بر   ی اجرا و اثربخش  یی در مدارس دوره دوم ابتدا  ی ش یصورت آزماشده به ارائه   ی الگو  ، یآت   ی هادر پژوهش   شود ی م   شنهادیپ

مناطق    ای ها  استان   انیم  یق ی انجام مطالعات تطب  نی شود. همچن  ی آموزان بررسدانش   ی اسسی–ی اجتماع یها و رفتارهاها، مهارت نگرش 

مدارس در   ران ی نقش معلمان و مد یالگو کمک کند. بررس  شتریب یسازی و بوم یانه یزم ی هاتفاوت  ییا به شناس تواندی مختلف کشور م

 است.  نده یآ  یهاپژوهش   یبرا ی شنهادیپ  یمحورها گری از د ز یموفق الگو ن یاجرا

  یی دوره ابتدا  یدرس   یهابرنامه  یبازنگر  یبرا  ییعنوان مبناشده بهارائه  یاز الگو  شودی م  هی توص  ی آموزش  گذاراناستیس  به

  ی اسسی –یاجتماع  ت یدر حوزه ترب  یتر منسجم   ی آموزش  ی الگو، محتوا  ن یاز ا  ی ریگبا بهره   توانند ی م  ی درس   زان یراستفاده کنند. برنامه 
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همچن  یطراح ابتدا  شودی م  شنهاد یپ  نیکنند.  دوره  راهبردها  ییمعلمان  مشارکت  سی تدر  یاز  و  برا  یفعال  الگو  در    ت یتقو  یمندرج 

 . رندیآموزان بهره بگدانش  ی و مدن ی اجتماع ی های ستگیشا

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد  ی تضاد منافع گونه چ یانجام مطالعه حاضر، ه در

 مشارکت نویسندگان 

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 موازین اخلاقی 

   در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است. 

 حامی مالی 

 این پژوهش حامی مالی نداشته است.
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