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A B S T R A C T 

The present study aimed to examine the transformation of fundamental educational concepts 

under emerging technologies, particularly artificial intelligence, and critically analyze the 

limitations of traditional pedagogy to propose a contemporary educational framework. This 

qualitative study was conducted within an interpretive–critical paradigm using conceptual 

analysis, critical analysis, and deductive reasoning. The research corpus consisted of 

theoretical, philosophical, and empirical national and international sources related to 

traditional education, technology-enhanced pedagogy, and artificial intelligence in 

education, selected through purposive sampling. Data were collected through documentary 

and library research and analyzed using qualitative content analysis, conceptual coding, and 

comparative analysis between traditional educational structures and AI-supported learning 

environments to reinterpret key pedagogical concepts. The findings indicate that traditional 

educational concepts—including teacher role, teaching methods, learning processes, and 

assessment practices—are rooted in authority-centered and transmission-based models that 

inadequately respond to contemporary learning demands. Artificial intelligence enables 

personalized learning environments, intelligent assessment, and multidimensional 

interaction, thereby transforming teachers’ roles from knowledge transmitters to learning 

facilitators. Results further demonstrate a paradigm shift toward learner-centered, adaptive, 

and active learning models, while highlighting the inability of traditional systems to foster 

creativity, critical thinking, and self-regulated learning competencies required in digital 

societies. The study concludes that developing an intelligent pedagogical framework 

requires a balanced integration of valuable traditional educational principles with the 

analytical and technological capacities of artificial intelligence, ensuring human-centered, 

flexible, and sustainable learning systems for future education. 

 

How to cite: 

Sheykhi, K., Sajjadi, S. M., & Azimi, E. (2026). Transformation of Educational Concepts in the Context of Emerging Technologies (Artificial 

Intelligence) and Pathology of Educational Pedagogy in Traditional Education Systems. Study and Innovation in Education and Development, 

6(3), 1-26. 

 

* Corresponding Author: 

Dr. Seyed Mahdi Sajjadi 

E-mail: sajadism@modares.ac.ir 

 
© 2026 the authors. Published by Institute for Knowledge, Development, and 

Research. 

This is an open access article under the terms of the CC BY-NC 4.0 License. 

  

http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0
https://orcid.org/0009-0008-1571-0378
https://orcid.org/0000-0003-1043-3902
https://orcid.org/0000-0002-0013-504X
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0


 Sheykhi et al.                                                                     Study and Innovation in Education and Development, Vol. 6, Issue 3: 2026 

 

 

2 

EXTENDED ABSTRACT 

INTRODUCTION 

Education systems across the world are undergoing profound transformation under 

the influence of emerging digital technologies, particularly artificial intelligence (AI). 

Traditional educational paradigms, historically grounded in teacher-centered instruction, 

standardized curricula, and content transmission models, are increasingly challenged by 

the demands of knowledge societies characterized by rapid technological innovation and 

continuous information production. Scholars argue that contemporary education must shift 

from knowledge delivery toward the cultivation of creativity, critical thinking, adaptability, 

and lifelong learning competencies (3, 10). 

Artificial intelligence has emerged as one of the most influential technological forces 

shaping this transformation. AI technologies enable adaptive learning environments, 

automated assessment systems, predictive analytics, and personalized instructional 

pathways that fundamentally reshape how learning occurs. Research demonstrates that AI-

supported systems can analyze learner behavior, tailor content to individual needs, and 

provide real-time feedback, thereby improving engagement and learning efficiency (13, 14). 

These capabilities challenge long-standing pedagogical assumptions about uniform 

teaching methods and fixed learning trajectories. 

The integration of AI into education, however, is not merely technological but 

deeply pedagogical and philosophical. Educational concepts such as the role of the teacher, 

the nature of learning, evaluation practices, and educational outcomes require 

reinterpretation within digitally mediated learning environments. Studies indicate that the 

teacher’s role is increasingly shifting from knowledge transmitter to facilitator, mentor, 

and learning designer operating within intelligent learning ecosystems (12, 16). Such 

transformation aligns with emerging models of learner-centered pedagogy emphasizing 

agency, collaboration, and self-regulated learning (26). 

Despite these opportunities, the transition toward AI-enhanced education presents 

significant structural and ethical challenges. Educational institutions often retain rigid 

organizational structures, centralized curricula, and assessment models rooted in traditional 

schooling paradigms. This misalignment creates tension between technological innovation 

and institutional inertia (32, 33). Moreover, concerns regarding data privacy, algorithmic 

bias, and ethical use of AI technologies highlight the necessity of developing responsible 

frameworks for AI adoption in classrooms (4, 20). 
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Global policy reports emphasize that digital transformation requires systemic reform 

rather than isolated technological implementation. Effective integration of AI depends on 

teacher readiness, pedagogical redesign, and equitable access to technological resources 

(5). Within national contexts, including developing educational systems, challenges such 

as insufficient digital infrastructure, limited technological literacy among educators, and 

resistance to pedagogical change continue to hinder meaningful transformation (21, 22). 

Furthermore, researchers highlight that technology alone cannot guarantee 

educational improvement. Instead, successful innovation emerges through the synthesis of 

humanistic educational values and technological affordances. Hybrid pedagogical models 

combining cultural, ethical, and relational dimensions of education with AI capabilities 

appear to offer the most sustainable pathway for future learning environments (27, 37). 

Recent studies also demonstrate the expanding interdisciplinary nature of AI-driven 

education, integrating cognitive science, data analytics, and pedagogical theory into 

comprehensive learning ecosystems (28, 29). These developments indicate that education is 

transitioning toward intelligent pedagogical systems capable of supporting diverse learning 

styles and inclusive educational practices (17). 

At the same time, critics warn against technological determinism. Overreliance on 

digital systems may weaken interpersonal interaction, reduce emotional engagement, or 

deepen digital inequality if implementation lacks ethical and social considerations (18, 19). 

Consequently, contemporary educational discourse increasingly focuses on balancing 

innovation with human-centered pedagogy. 

Within this evolving landscape, the transformation of educational concepts becomes 

a central theoretical issue. Traditional pedagogical structures must be critically examined 

to identify both their enduring strengths—such as cultural transmission and moral 

education—and their limitations in addressing twenty-first-century learning needs (1, 2). 

Accordingly, the present study investigates how educational concepts are 

transformed within AI-supported learning environments and examines the pedagogical 

limitations of traditional educational systems while proposing directions toward an 

intelligent pedagogical framework responsive to contemporary educational realities. 

METHODS AND MATERIALS 

This study employed a qualitative analytical–comparative research design grounded 

in an interpretive–critical paradigm. The purpose was not hypothesis testing but conceptual 

exploration and theoretical reconstruction of educational concepts within the context of 

emerging technologies, particularly artificial intelligence. 
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The research corpus consisted of theoretical literature, philosophical analyses, 

empirical research studies, policy reports, and scholarly publications addressing traditional 

education, digital pedagogy, artificial intelligence in education, and educational 

transformation. Sources were selected through purposive sampling based on thematic 

relevance, academic credibility, and conceptual contribution to educational theory. 

Data collection was conducted through documentary and library research methods. 

Educational concepts such as teacher role, learning processes, instructional methods, 

assessment systems, learner agency, and educational outcomes were extracted from 

classical and contemporary literature. These concepts were subsequently analyzed within 

both traditional and technology-enhanced educational frameworks. 

Data analysis proceeded in three stages. First, conceptual analysis was used to 

identify foundational meanings and assumptions underlying traditional educational 

concepts. Second, qualitative content analysis involving open, axial, and selective coding 

enabled identification of recurring themes related to pedagogical transformation. Third, 

comparative analysis examined similarities and divergences between traditional 

pedagogical models and AI-supported learning environments, leading to the development 

of a synthesized conceptual framework for intelligent pedagogy. 

FINDINGS 

The analysis revealed several major transformations in educational concepts 

resulting from the integration of artificial intelligence into learning environments. 

First, the traditional conception of the teacher as the central authority and primary 

source of knowledge has shifted toward a facilitative role emphasizing guidance, 

mentoring, and learning design. AI technologies redistribute instructional functions by 

providing automated feedback, adaptive learning pathways, and data-driven decision 

support. As a result, teaching increasingly involves orchestrating learning experiences 

rather than delivering content. 

Second, the concept of learning itself has undergone significant change. Traditional 

systems emphasized memorization, standardized progression, and uniform instructional 

pacing. In contrast, AI-enabled environments support personalized learning trajectories 

that adapt to individual cognitive styles, performance patterns, and learning preferences. 

Learning becomes an interactive and dynamic process characterized by continuous 

feedback and learner autonomy. 

Third, instructional methods demonstrate a transition from lecture-based, teacher-

centered instruction toward interactive, collaborative, and problem-based learning models. 
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Intelligent technologies facilitate simulation-based learning, virtual environments, and 

multimodal engagement, allowing learners to actively construct knowledge rather than 

passively receive information. 

Fourth, assessment practices exhibit substantial transformation. Conventional 

examinations focused primarily on summative evaluation and knowledge recall. AI-

supported assessment introduces continuous monitoring, formative feedback, and 

multidimensional performance evaluation, enabling measurement of higher-order 

competencies such as critical thinking, creativity, and problem-solving ability. 

Fifth, learner agency emerged as a central feature of transformed pedagogy. AI 

systems empower learners to manage learning pace, select resources, and monitor progress, 

fostering self-regulated learning and intrinsic motivation. The classroom evolves from a 

hierarchical structure into a collaborative learning ecosystem. 

Sixth, the findings highlighted structural challenges within traditional educational 

systems. Institutional rigidity, insufficient technological infrastructure, limited digital 

literacy, and resistance to pedagogical change were identified as significant barriers to 

transformation. 

Finally, ethical and social dimensions were identified as integral components of AI-

based education. Issues related to privacy, algorithmic transparency, equity of access, and 

preservation of human interaction must be addressed to ensure sustainable implementation 

of intelligent learning systems. 

DISCUSSION AND CONCLUSION 

The findings indicate that educational transformation in the age of artificial 

intelligence represents a fundamental reconfiguration of pedagogy rather than a simple 

technological enhancement. Education is moving from industrial-age instructional models 

toward intelligent, adaptive, and learner-centered systems. This transformation challenges 

long-standing assumptions regarding authority, knowledge transmission, and the 

organization of learning environments. 

The shift in teacher identity constitutes one of the most significant implications of 

this transition. Teachers are no longer defined primarily by their capacity to transmit 

information but by their ability to facilitate meaning-making, support learner autonomy, 

and integrate technological tools within pedagogically meaningful contexts. Professional 

development and redefinition of teaching competencies therefore become essential 

conditions for successful educational reform. 
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Equally important is the reconceptualization of learning as an active, personalized, 

and lifelong process. Intelligent technologies enable continuous engagement with 

knowledge beyond formal educational settings, dissolving traditional boundaries between 

schooling and everyday learning. Such developments support the emergence of flexible 

educational ecosystems capable of responding to diverse learner needs. 

However, technological innovation alone cannot guarantee educational 

improvement. The study underscores the necessity of maintaining human-centered values 

within technologically advanced systems. Emotional interaction, ethical responsibility, 

cultural transmission, and social learning remain indispensable components of education. 

Intelligent pedagogy must therefore integrate technological efficiency with humanistic 

educational principles. 

The results also highlight the importance of systemic transformation. Educational 

reform requires alignment among curriculum design, assessment practices, teacher 

preparation, institutional policies, and technological infrastructure. Without 

comprehensive structural change, AI risks functioning merely as an add-on technology 

rather than a catalyst for meaningful pedagogical innovation. 

Furthermore, ethical governance emerges as a central requirement for future 

educational systems. Responsible AI implementation demands transparency, equity, 

inclusivity, and protection of learner data. Educational institutions must develop 

frameworks ensuring that technological advancement enhances rather than undermines 

social justice and educational equality. 

In conclusion, the transformation of educational concepts within AI-supported 

environments points toward the emergence of intelligent pedagogy—a balanced 

integration of traditional educational values and advanced technological capabilities. Such 

a framework does not reject the legacy of traditional education but reinterprets it in light 

of contemporary challenges. The future of education lies in harmonizing human creativity, 

cultural meaning, and artificial intelligence to create learning systems that are adaptive, 

ethical, inclusive, and sustainable. 
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 یدیواژگان کل

هوش   ،یتیترب میتحول مفاه

در آموزش، نظام   یمصنوع

  ت،یو ترب میتعل یسنت

هوشمند،  یپداگوژ

 ی آموزش  یشناسبیآس

 چکیده 

و    یهوش مصنوع  ژهیوبه   نینو  یهایدر پرتو فناور  یتیترب  نیادیبن  میتحول مفاه  یچگونگ   یهدف پژوهش حاضر بررس

پژوهش با    نیا  .معاصر است  ینظام آموزش  یبرا  نینو  یمنظور ارائه چارچوببه   یسنت  یپداگوژ  یهایکاست  یانتقاد  لیتحل

پارادا  یفیک  کردیرو اصل  انتقادی–یریتفس  م ی و در چارچوب  از سه روش  و  تحل  یانجام شد    ل ی تحل  ،یمفهوم   لیشامل 

  یالمللنیو ب یداخل یعلم یهاو پژوهش  یفلسف ،یبهره گرفت. جامعه پژوهش شامل منابع نظر یو استنتاج نظر یانتقاد

تعل ترب  میدر حوزه  انتخاب شدند. دادهکه به   بودو فناورمحور    یسنت  ت یو  از طرصورت هدفمند  اسناد  قیها  و   یمطالعه 

و آموزش   ینظام سنت  انیم  یقیتطب  سهیو مقا  یمفهوم   یکدگذار  ،یفیک  یمحتوا  لیو با استفاده از تحل  یگردآور  یاکتابخانه

 م ینشان داد که مفاه  جینتا  .فراهم گردد  یتیترب  یدیکل  میمفاه  فیشدند تا امکان بازتعر  لیتحل  ی بر هوش مصنوع  یمبتن

محور شکل گرفته و در در ساختار اقتدارمحور و انتقال یابیو ارزش سیروش تدر ،یر یادگینقش معلم،  ریآموزش نظ یسنت

  یریادگی  یسازبا فراهم   ی اند. در مقابل، هوش مصنوعمواجه   ت یبا محدود  کمیوستیقرن ب   یریادگی  یازهایبه ن  ییگوپاسخ

  گرلیدهنده دانش به تسه تحول نقش معلم از انتقال  نه یزم  ،یو تعامل چندبعد  یآموزش  یهاداده  لیلتح  شده،یسازیشخص

  امد یعنوان پبه   محوررنده یادگیو    ی قیفعال، تطب  یریادگیمحور به  گذار از آموزش حافظه   نی. همچنکندی را فراهم م  یریادگی

فناور  یاصل شناسا  یهایورود  ناکارآمد  ییهوشمند  و  خلاق  یسنت  ی ختارها سا  یشد  پرورش  انتقاد  ت،یدر  و   یتفکر 

 دهیسنج  قیبر تلف  یهوشمند مبتن  یپداگوژ  یریگبر ضرورت شکل  هاافتهی  .قرار گرفت  دییمورد تأ  یر یادگی  یمیخودتنظ

 ی که ضمن حفظ ابعاد انسان  یکردیدارد؛ رو  دیتأک  یو فناورانه هوش مصنوع  یلیتحل  یهاتیبا ظرف  یسنت  یتیترب  یهاارزش

 .سازدیفراهم م ندهیآ ی محور را در نظام آموزشو عدالت  ریپذانعطاف  ق،یعم یریادگیآموزش، امکان تحقق  یو فرهنگ
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 مقدمه

همواره در تعامل    ، یاجتماع  تی انتقال دانش، فرهنگ و هو   ینهادها   ن یترعنوان مهم به   خ یدر طول تار  ت یو ترب  م یتعل  ی هانظام

  ی نسبتاً ثابت  میعمدتاً بر مفاه  یسنت  یآموزش   یحال، ساختارها   نیاند. با اشده   رییو فناورانه دستخوش تغ  یاجتماع   ،یبا تحولات معرفت

  ی هاکه در دوره  ی می اند؛ مفاهمتمرکز استوار بوده   ی درس  ی هااستاندارد و برنامه   ی ابیدانش، ارزش  میمستق  تقال ان  ،ی محورهمچون معلم 

. ظهور  (2,  1)اند  مواجه شده  ن یاد یبن  ی هابا چالش   تال یجیاما در عصر تحول د   شدند، ی جامعه محسوب م  ی ازهای ن  یپاسخگو   ن یشیپ

به  ی اطلاعات  ن ینو   ی هایفناور مصنوع  ژهیوو  ابزارهانه  ، ی هوش  بن  ی آموزش   ی تنها  بلکه  کرده  متحول  آموزش،    ی مفهوم   ی هاان یرا 

 . ( 4, 3)قرار داده است  ی شیمورد بازاند ز یرا ن  یو پداگوژ ی ریادگی

بر انتقال    یکه از آموزش مبتن   ی اند؛ گذارمواجه شده   «ی می»گذار پارادا  ی جهان با نوع  یآموزش  ی هانظام  ر، یاخ  ی هادهه   در

  تال یج ی که تحول د  دهدی نشان م  ی المللن ی ب  یها. گزارش کندی محور حرکت مو داده   شدهی سازی شخص  ،ی تعامل  یری ادگیمحتوا به سمت  

  یو فناور  ست یزمان مشخص ن  ای محدود به کلاس درس    گر ید   ی ریادگیکرده است که در آن    یارحله را وارد م   ی آموزش، آموزش رسم 

از جمله    ت، یو ترب  م یتعل  ی سنت   م یاز مفاه  ی اریسبب شده است که بس  راتییتغ  ن ی. ا( 5)شده است    ل ی تبد  ی ریادگی   ی برا  ی دائم   ی به بستر

 . (7, 6)باشند  ی و عمل ینظر فی بازتعر ازمندین ، یابی رزشا ی هاوهیو ش  یر یادگی  تینقش معلم، ماه

نقش نسبتاً    رندگانیادگی و    شدی شناخته م   یآموزش   ند یکننده فرادانش و کنترل   ی عنوان منبع اصل معلم به   ،ی سنت  کرد یرو  در

  یی هامند کارآمد بود، اما در پرورش مهارت ساختار اقتدارمحور اگرچه در انتقال دانش نظام   ن ی. اکردندی م   فایاطلاعات ا  افتیمنفعل در در 

که    دهدی معاصر نشان م  یها. پژوهش (9,  8)مواجه شد    یجد  یهاتی با محدود  گرم یخودتنظ  یر یادگیو    تیخلاق  ، یتفکر انتقاد  رینظ

ن  ییالگوها  نیچن ب  رندگان یادگ ی  ی ازهایبا  انعطاف   کمیوستیقرن  مستلزم  هستند    ، یشناخت   یر یپذکه  فعال  مشارکت  و  مسئله  حل 

 . (10) رد ندا یهمخوان 

هوشمند را فراهم کرده    یر یادگی  ی هاط ی مح  یر یگشکل   نه یاطلاعات و ارتباطات زم  ی تحولات، گسترش فناور  نی با ا  زمان هم

,  11)  شود ی م م یتنظ ر ی فراگ ی فرد یهای ژگ یمتناسب با و ی آموزش  ریشده و مس ل ی تحل ی ریادگی  ی هاها دادهکه در آن  یی هاط یاست؛ مح

  ی هاآموزش  یو طراح   یارائه بازخورد آن   رندگان،یادگیعملکرد    لی تحول، امکان تحل  نینمود ا  نیترشرفتهی عنوان پبه   ی. هوش مصنوع (12

 . ( 14, 13)را فراهم ساخته است  ی قیتطب

از هوش مصنوع   دهد ی نشان م  قات یتحق   ش ی محتوا، افزا  یسازی شخص   ق ی را از طر  ی ریادگی   تیفیک  تواند ی م  ی که استفاده 

و طراح   یری ادگی گرل ی دهنده دانش به تسهاز انتقال  زینقش معلم ن ،یط یشرا نی . در چن(15)ارتقا دهد  ی آموزش ی ابیتعامل و بهبود ارزش

فناورانه و    ی های ستگ یمعلمان و توسعه شا  یاحرفه   ت یتحول در هو  ازمند ینقش، ن  ر ییتغ  نی . ا(16)  ابدیی م   ر ییتغ  ی موزش آ  ی هاتجربه

 . ( 17)آنان است   کیپداگوژ

https://portal.issn.org/resource/ISSN/
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ها  پژوهش   ی کرده است. برخ   جادیا  ز ین  ی متعدد  ی هاهوشمند به آموزش چالش   یهای گسترده، ورود فناور   ی هاوجود فرصت  با

اشاره    یآموزش   یو شکاف دسترس   تالیج ی د  ی از حد به ابزارها  شی ب  یوابستگ   ،ی کاهش تعامل انسان  ر ینظ  ی فناور  ی منف  یامدها یبه پ

از موضوعات    یک یبه    یتمیالگور  ی ریو سوگ  ی خصوص  میحر  ، یآموزش  یها مرتبط با داده   ی مسائل اخلاق  ن، ی. افزون بر ا (19,  18)اند  کرده

 . ( 20)شده است  ل یتبد  ی تیمطالعات ترب ی اصل

  ی اساس  ی هااز چالش   ی کیعنوان  با تحولات فناورانه به  یسنت  یساختارها  ییراستاعدم هم   ز،ین  ران یا   یسطح نظام آموزش  در

معلمان    انیدر م  ی فناور  یهاو ضعف مهارت   تالیجید  رساختی کمبود ز  ،ی که مقاومت سازمان  دهد ی ها نشان م مطرح شده است. پژوهش 

و    ی محورکه بر حافظه  ی سنت  ی ابیارزش  ی ساختارها  ن،ی. همچن(22,  21)در آموزش شده است    ی مؤثر از هوش مصنوع   یریگمانع بهره 

 . (23)ندارند  ی محور همخوانو مهارت  ق یعم یری ادگیهستند، با اهداف   یاستاندارد متک  یهاآزمون 

ن  رییتنها تغ  ی تحول آموزش در عصر هوش مصنوع  ، یمنظر نظر  از بازساز  ست، یابزار  است.    تیو ترب  م یفلسفه تعل  ی بلکه 

 کند ی م   لیتبد   ا یو پو  یمشارکت  یادارد و آموزش را به تجربه  دی العمر تأکمادام   یری ادگیو    رنده یادگی  تیبر تعامل، عامل   تالیجید  یپداگوژ

  یدرون  زشی و انگ  کندی م  تیر یخود را مد  یری ادگی  ر یکه مس  شود یم  ل یفعال تبد  یبه کنشگر  رندهیادگ ی چارچوب،    ن ی. در ا( 25,  24)

 . ( 26) ابد یی م ی نقش محور

  یب یترک ی آموزش   ی هامدل  یر یگبه شکل  تواند ی م ی با هوش مصنوع  ی انسان  یپداگوژ بیاند که ترکنشان داده  د ی جد مطالعات 

در حوزه آموزش    ن ینو  یهاپژوهش   نی. همچن (27)  کندی م   فای را ا  یتعامل انسان  ن، یگز ینقش مکمل، نه جا   ی منجر شود که در آن فناور

STEM    و خلاق را فراهم    ر یپذانعطاف   ی ریادگی  ی هاط یمح  جاد ی ا  ت یقابل  ی که هوش مصنوع  دهد ی نشان م  یارشته ن یب  ی ریادگی و

 . (29, 28) آوردیم

  ی اصل  یهااز دغدغه   یک یبه    یر یادگی  یهابرابر به فرصت   ی و دسترس  ی عدالت آموزش  ز،ین  ی آموزش  ی گذاراست یسطح س  در

  ی ر یادگیرا کاهش داده و امکان    ی آموزش  ی هاشکاف   ،ی با استفاده از فناور  کنندی تلاش م   ی آموزش   نی نو  یهاشده است. مدل   لی تبد

 . (31, 30)فراهم سازند  رندگانیادگی از  یاگسترده   فیط ی برا شدهی سازی شخص

از پژوهشگران    ی اری. بسستی ن  ر یپذآموزش امکان   ی در نظام سنت  ی انتقاد  ی ش یبدون بازاند  ی تحولات   ن ی حال، تحقق چن  ن ی ا  با

  ی کارانه نسبت به فناورمحافظه   ی هاسخت و نگرش  ی درس  ی هابرنامه  ، یخط  ی هنوز تحت سلطه الگوها  ی آموزش  ی هامعتقدند که نظام 

 . رد ی شکل گ یآموزش   یهاتیو واقع  ی فناور یهات یظرف ان یم ی موجب شده است که شکاف تی وضع ن ی. ا(33, 32)قرار دارند 

در    یاکنندهن یی نقش تع  ی استفاده از هوش مصنوع  ی معلمان برا  ی که آمادگ   دهد ی نشان م   ی تجرب  ی های بررس  گر، ی د  ی سو   از

آموزش    رش یپذ   ید یاز عوامل کل  یفناور   یو ادراک سودمند  کیپداگوژ  یفناورانه، باورها   یهادارد. نگرش   یتحول آموزش   تیموفق

 . (35, 34) شوندی هوشمند محسوب م
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  یی هااست؛ مدل   دهیانجام  یری ادگی  یارشتهان یم  یهامدل   یری گرفته و به شکل   یفراتر از حوزه آموزش رسم   ی حت  ری اخ  تحولات

آموزش    ندهیکه آ  دهدی نشان م  یی کردها یرو  ن ی. چن(36)  شوند ی م  دهیداده در هم تن  لی و تحل  یعلوم شناخت   ، یها آموزش، فناورکه در آن 

 نهفته است.  ن ینو  یهای خلاقانه آن با فناور ق ینه در حذف سنت، بلکه در تلف

در کنار   ی نظام سنت  ی ت یو ترب  ی فرهنگ ، یانسان ی هاحفظ ارزش  ی معاصر، چگونگ  ی مسائل نظر ن یتراز مهم  ی ک یمنظر،  ن ی ا از

به   یر ی ادگیاست تا  یمحوری و فناور  ی محورانسان  ان ی م یتعادل  ازمند ی ن نده یاست. آموزش آ ی هوش مصنوع ی هاتیاز ظرف ی ریگبهره

 . ( 37)شود  ل ی تبد دار ی و پا ی دار، اخلاقمعنا  ی ندیفرا

در    ،ی سنت  یپداگوژ  یشناسبی و آس  یدر بستر هوش مصنوع   ی تیترب  میاساس، پژوهش حاضر با تمرکز بر تحول مفاه  نیا  بر

  ی و هوشمند برا  نی نو  ی چارچوب  ت،یو ترب  م یتعل  ن یادیبن  میمفاه  ف یبا بازتعر  توانی است که چگونه م   ی پرسش اساس  نی پاسخ به ا  ی پ

 ارائه کرد.  کمیوست یقرن ب رندگان ی ادگی یازها ی متناسب با ن ینظام آموزش 

  ی سنت   یپداگوژ  ی های کاست  ی انتقاد   لی و تحل  ی در بستر هوش مصنوع  ی تیترب  میتحول مفاه  ی پژوهش حاضر بررس  هدف 

 هوشمند در نظام آموزش معاصر است.  ی توسعه پداگوژ ی برا یمنظور ارائه چارچوب به

 روش پژوهش 

  انتقادی –یری تفس  م یبر پارادا  ی مبتن  کرد یرو   ن یانجام شده است. ا  ی ق تطبی–یل یتحل  ت یو ماه  ی فی ک  کردیپژوهش حاضر با رو 

  یپداگوژ  ی نظر  یو نقد مبان   یهوش مصنوع   ژهیودر بستر تحولات فناورانه، به  یت یترب  میمفاه   ریو بازتفس   ق یاست که هدف آن، فهم عم

و قابل سنجش، بلکه از منظر    یصورت کمرا نه به  یت یترب  یهاده یتا پد   کندی پژوهشگر تلاش م  ،یری تفس  میپارادا   در  .باشدی م  یسنت

  م«،ی »تعل  «، یری ادگیهمچون »  یتیترب  میمورد مطالعه قرار دهد. از آنجا که مفاه  ی انسان  یهاتجربه   ل یو تحل  نه یزم  نیی درک معنا، تب

  ی هاهی است تا لا  انهی رگرایتفس  ینگاه  ازمند یها نمطالعه آن   اند،ی و اجتماع   یفرهنگ  ،یبار ارزش   یدارا  «ی »نقش معلم« و »تعامل آموزش 

  پردازد ی م  ی سنت  ی و نقد پداگوژ  یش یپژوهشگر به بازاند  کرد، یرو  یبخش انتقاد   در   .آشکار گردد  ی معنا و کارکرد در نظام آموزش  ترق یعم

محور  بر  عمدتاً  انتقال    تیکه  از    هیسوک یمعلم،  غفلت  و  خودتنظ  ی ریادگی دانش  و  ا  ی م یفعال  هدف  است.  بوده  بخش،    ن یاستوار 

  ن یاست. در ا  ن ینو  یهای در عصر فناور  رندگان ی ادگی  یازهایبه ن  یی گودر پاسخ   ینظام سنت   یهات ینقاط ضعف و محدود  یآشکارساز

انجام شده    ی ریادگیدر    یهوش مصنوع   یهات یو قابل  ی موجود آموزش سنت  تیوضع  انیم  یاسه یو مقا   ی انتقاد   یبا نگاه   هال یراستا، تحل

را با    ی در نظام سنت   تیترب  نی ادیبن  می تلاش کرده است تا مفاه  ، یقتطبی–یلی از روش تحل  ی ریگبا بهره  نیپژوهش همچن   نیا  .است

  کرد، یدو رو   یهاها و افتراق اشتراک   نیی ضمن تب   ، یمفهوم  ق یتطب  ن ی. ادی نما  ف یو بازتعر  سهیفناورمحور مقا   ی نوظهور در پداگوژ  م یمفاه

  ی و چندبعد  ا یپو  ی ت یماه  ی ت یترب  م یآنجا که تحول مفاه  از   .سازدی هوشمند فراهم م   ی در جهت پداگوژ  ینظر   ی بارائه چارچو  ی را برا  نهیزم

  ل یو تحل  ییآموزش ابتدا شناسا  یسنت  میمفاه  ند، ی فرا  نی بهره گرفته است. در ا  زین  مفهومی   -ی استنتاج  کردیدارد، پژوهش حاضر از رو 
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  ی هاتا دلالت  اندده یگرد   فیبازتعر   و  ری ( بازتفس یهوش مصنوع  ژهیو)به  نینو  یهای فناور  یهاتیاند، سپس در پرتو قابلشده   یی محتوا

و    یتوسعه نظر  یآن است که موضوع پژوهش در مرحله  لی به دل  کردی رو نیا   انتخاب  .ارائه شود  یتحول پداگوژ  ی برا  یدی جد  ینظر

در    ، یآموزش   ی هاه یمتون، اسناد و نظر  ق ی عم  ل ی بر تحل  ه یپژوهشگر با تک  ن، ی. بنابرای آمار  ی هاهیکشف معنا قرار دارد، نه آزمون فرض

 بوده است.  تیو ترب ی فناور ان یمتقابل م یدرک رابطه ی نو برا یچارچوب  یارائه ی پ

  ن، ی و نو  ی سنت  ت یو ترب  میدر حوزه تعل  ی الملل ن یو ب  ی داخل  ی علم  ی هاو پژوهش   ی فلسف  ،یمنابع نظر  ه یجامعه پژوهش شامل کل

هستند که    ی اند و شامل آثار و منابعصورت هدفمند انتخاب شدهها به نمونه   در آموزش است.   یفناورمحور و هوش مصنوع   یپداگوژ

  ی و نظام سنت  ن ینو  یهای در بستر فناور  «ی ابیو »ارزش  «ی »روش آموزش  «،یری ادگی»  س«،ی»معلم«، »تدر   م یبه مفاه  م یطور مستقبه

 بوده است.  ی نظر یو نوآور  یارتباط موضوع  ،یانتخاب منابع، اصالت علم  ار یاند. مع پرداخته 

  ی ها گزارش   ها، نامهان ی پا  ،یمقالات علم   ، یمتون نظر  ل یبوده و از تحل  یاو کتابخانه   ی ها، مطالعه اسنادداده   یابزار گردآور

و    یمفهوم  ل یدر مراحل تحل  یهوش مصنوع   یاستفاده شده است. علاوه بر آن، ابزارها  یو خارج   یداخل   کیو اسناد پداگوژ  یآموزش 

 اند.قرار گرفته یریگمورد بهره  ی کمک بزار ها به عنوان اداده   یبنددسته

  ل ی تحل  ند یاند. فراقرار گرفته   یمورد بررس   ی ق یتطب  سه یو مقا   ی ف یک  ی محتوا  ل ی تحل  ،ی مفهوم  ل ی ها با استفاده از روش تحلداده 

 در سه مرحله انجام شده است: 

تدر  «،ی ریادگی »  رنده«، یادگیمانند »معلم«، »  ی دیکل  م یمرحله مفاه  ن یا   دری:  مفهوم  ل یتحل (1 و    « یابی »ارزش  س«، ی »روش 

  ی های در بستر فناور  میمفاه  نی مشخص شد. سپس هم  کیهر    ی تیترب  یاستخراج و معنا   یاز منابع سنت   «ی»تعامل آموزش

 .فراهم شود سهیمقا نه یتا زم دی گرد ی بازخوان ی و هوش مصنوع نینو

  ن ی شدند. در ا  ی بررس   ی اسیو ق  یی استقرا  یمحتوا  ل یبا استفاده از روش تحل  شدهی گردآور  ی هاداده ی:  فی ک  یمحتوا  ل یتحل (2

  ن ینو   ی های در اثر نفوذ فناور  ی تحول پداگوژ  ی دی کل  ی هاصورت گرفت تا مؤلفه   ی و انتخاب   ی باز، محور  ی کدگذار  ل، یتحل

 .شود یی شناسا

در    نی ادیبن  یهاو تفاوت   سهی مقا   گر یکد یو فناورمحور( با    یدو حوزه )سنت  یهاافته ی  ، یانیگام پا   در ی:  و استنتاج   یق یتطب  ل یتحل (۳

هوشمند ارائه    یتیترب  یپداگوژ  یبرا  یمفهوم   یشده، چارچوبانجام  یهال ی استخراج شد. سپس بر اساس تحل  یتیترب  یهامؤلفه 

 باشد.  ی بر هوش مصنوع یمبتن  ی آموزش ی هابرنامه  یطراح  ی برا ییمبنا تواند ی که م د یگرد 

 ها یافته

های آموزشی سنتی، مفاهیم بنیادین تربیت همچون »معلم«، »تدریس«، »یادگیری« و »ارزشیابی« بر پایه انتقال  در نظام 

انضباط سختیک اقتدارمحور شکل گرفته سویه دانش،  در دوره گیرانه و ساختار  اگرچه  های پیشین کارکردهای  اند. چنین رویکردی 
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مشخصی داشته، اما در مواجهه با تغییرات سریع جهان معاصر و نیازهای یادگیرندگان در عصر دیجیتال، ناکارآمدی خود را نشان داده  

های پداگوژیک فراهم  اند تا زمینه بازاندیشی در بنیان است. در این پژوهش، این مفاهیم با رویکردی انتقادی مورد تحلیل قرار گرفته 

هایی تازه  های یادگیری، تعامل و سنجش، فرصت ویژه هوش مصنوعی، با ایجاد دگرگونی در شیوه های نوین، بهشود. ظهور فناوری 

دهد که  های نوین نشان می های فناوری برای تحول در نظام تعلیم و تربیت فراهم کرده است. مقایسه میان الگوهای سنتی و ظرفیت 

 .ویکم استادگیری اثربخش، خلاق و متناسب با نیازهای قرن بیستهای قدیمی مانعی اساسی در مسیر یتداوم روش 

 

 ی آموزش یسنت یهاتحول نقش معلم در نظام  ی خیتار ریس

طور قابل توجهی دستخوش تحولات تاریخی شده است. در ابتدا، معلم به عنوان  به    سنتی آموزشی، نقش معلمهای  در نظام 

آموزان معمولاً نقش منفعل داشتند و فرآیند آموزش  ، جایی که دانششدمی   دهنده اطلاعات به شاگردان دیده  تنها منبع دانش و انتقال 

سنتی بیشتر مربی و آموزگار صرف بود که دانش و  های  گرفت. این نقش معلم در نظامطرفه و از بالا به پایین انجام می   به صورت یک

و رویکردهای نوین، نقش معلم تغییر کرد و  ها  با گذشت زمان و ظهور روش   . کردمیراث فرهنگی جامعه را به نسل بعدی منتقل می 

نوین به جای سخنرانی  های  راهنمای فرآیند یادگیری تغییر یافت. معلم در نظام گر یادگیری و  دهنده صرف به تسهیل  جایگاه او از انتقال 

نقش  پردازد. همچنین معلم  و طراحی تجارب یادگیری می ها  آموزان به کشف پاسخ   صرف، به مدیریت منابع آموزشی، هدایت دانش 

متفاوت یادگیری شاگردان از  های  آموزان دارد و همکاری گروهی بین معلمان و توجه به سبکالگویی اخلاقی و فکری برای دانش

  دانش   صرف   دهنده انتقال  حالت   از   معلم  نقش  تحول  سیر   که  گفت   توانمی   ،1جدول    به  توجه   با   .تحول در نقش معلم استهای  ویژگی 

  فناوری،   رشد   با   همزمان  تحول   این .  است  بوده  نوین  های نظام  در   تفکر   دهنده توسعه  و   یادگیری  گر  تسهیل  نقش   به   سنتی  هاینظام  در

 است.  داده  رخ  خلاق  تفکر  و کاربردی  هایمهارت آموزش  به نیاز  و  اجتماعی تغییرات

 های سنتی آموزشی سیر تاریخی تحول نقش معلم در نظام. 1جدول 

نظام   دوره زمانی  در  معلم  آموزشی  نقش 

 سنتی

 ها  توضیح و ویژگی تحولات عمده در نقش معلم 

شکل از  نظام  پیش  گیری 

 آموزش رسمی 

انتقال  و  دانش  اصلی    منبع 

 دهنده میراث فرهنگی

دانش  نقش مرکزی انتقال دانش با رویکرد یکنواخت  دانش،  انتقال  منبع  تنها    معلم 

 آموزان نقش منفعل داشتند

آموزشی   نظام  تأسیس  اوایل 

 ( رسمی )مانند دارالفنون

به شیوه   علوم  و مروج  آموزگار 

 سنتی

کتاب تألیف  انسانی،  نیروی  و  علمی  منابع  به  های  توجه 

 درسی برای هماهنگی با برنامه آموزشی 

 های ثابت تأکید بر حفظ مطالب و آموزه

بیستم  قرن  دوم  نیمه 

 ( )تحولات اولیه 

گر یادگیری  شروع نقش تسهیل

 و راهنمای فرآیند آموزش 

روش از  دانشاستفاده  نیازهای  به  توجه  و  متنوع    های 

 آموزان، گسترش آموزش ضمن خدمت معلمان 

مستقیم،   سخنرانی  بر  تمرکز  کاهش 

 های آموزش افزایش توجه به مهارت

)نظام معاصر  های  دوره 

 ( آموزشی مدرن

تسهیل الگویی  راهنما،  و  گر 

 اخلاقی 

یادگیرنده بر  طراحی    تمرکز  یادگیری،  محوری،  تجارب 

 های یادگیری متفاوت همکاری گروهی و توجه به سبک

گر یادگیری فعال  معلم به عنوان تسهیل

 دهنده تفکر انتقادی  و توسعه 
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 مربوط به معلم  یسنت  میمفاه یانتقاد ل یتحل

  آن   در   که  چارچوبی   است؛   شده  تعریف   اقتدارمحور   و   ایستا   چارچوبی   در   عمدتاً   معلم   نقش   تربیت،  و   تعلیم  سنتی   های نظام  در 

  بر   نگاهی،   چنین .  شود می   تلقی   یادگیری-یاددهی   فرآیند   کامل   کنندهکنترل  و   یادگیرنده   عملکرد   داور   دانش،   اصلی   منبع  عنوان به   معلم

  نقشی   یادگیرنده  و  کندمی   منتقل  فراگیران   به  رسمی  منابع  از  را  اطلاعات   معلم  آن،   در  که  گرفته  شکل  آموزش  انتقالی   الگوی  مبنای

  انتقادی   تفکر  ظرفیت  تنهانه   شده،   یاد  نیز   آموزش   «بانکی   مدل »  عنوان   با  آن   از  که  مدل   این.  نماید می   ایفا   هاداده   این  دریافت  در   منفعل 

سنتی  های در نظام. (38)دهد  می   تقلیل  سطحی   و   مکانیکی  فرآیندی  به  را آموزش  بلکه   کند،می   سرکوب  یادگیرندگان  در  را  خلاقیت  و

نوعی مهمترین مرجع علمی و فرهنگی در کلاس    دهنده دانش اهمیت مرکزی داشت و معلم به  عنوان انتقال   آموزشی، نقش معلم به

  کرد بلکه الگوی اخلاقی و رفتاری دانش صورت مستقیم و یکطرفه منتقل می  نه تنها دانش را بهها معلم در این نظام .آمدبه شمار می 

آموزان محدود و بیشتر به حالت شنونده و    داد. تعامل بین معلم و دانش آموزان نیز بود و نقش خود را با اقتدار و حفظ نظم انجام می 

 .پذیرنده بود و تأکید اصلی بر حفظ و بازتولید محتوا بود، نه بر تفکر انتقادی یا خلاقیت

 سنتی آموزشی های دهنده دانش در نظام  عنوان انتقال نقش معلم بههای ویژگی. 2 جدول

 تأثیر بر فرآیند یادگیری  توضیح  ویژگی اصلی 

معلم منبع اصلی دانش، دارای جایگاه ارجمند و اقتدار در کلاس و   مرکزیت معلم و اقتدار 

 نظام آموزشی 

آموزان نقش منفعل دارند، تبعیت و حفظ نظم مهم    دانش 

 است 

آموزش عمدتا مبتنی بر سخنرانی، انتقال مستقیم دانش، بدون تعامل   آموزش یکطرفه روش 

 دوطرفه 

سوال و  نقد  فرصت  است،  تکرار  و  بیشتر حفظ    یادگیری 

 پرسیدن کم است 

تمرکز بر حفظ کردن مطالب علمی، فرهنگی و مذهبی بدون تغییر یا   حفظ و بازتولید محتوا 

 نقد 

محور، رشد تفکر انتقادی محدود    یادگیری حفظی و حافظه

 میشود

به انتقال اطلاعات، دانش  ارتباط معلم با دانش  تعامل کم و کنترل معلم  آموزان    آموز محدود 

 فاقد نقش فعال 

 پایین بودن مشارکت و انگیزه یادگیری فعال 

ابعاد  آموزان، مسئول تربیت    عنوان مدل رفتار و اخلاق دانش معلم به الگویی اخلاقی و فرهنگی 

 مختلف انسانی 

 پرورش صفات اخلاقی همراه با انتقال دانش 

انتقال  نقش  میراث    ایفای  دهنده 

 فرهنگی

ارزش فرهنگ،  بهها  انتقال  بعدی  نسل  به  جامعه  میراث  صورت    و 

 رسمی و ساختاریافته 

 حفظ و استمرار هویت فرهنگی و اجتماعی

 

  اساس   بر   نقش،   این.  است  یادگیری  داور   و   ناظر   نقش   ایفای   معلم،  محوری   های نقش   از   یکی  کلاسیک،   آموزشی   سنت  در 

  زمان هم  و   شود می   تلقی   فراگیران   یادگیری  وضعیت   ارزیابی   برای  دارصلاحیت  فرد   تنها   معلم   آن   در   که  است  گرفته   شکل   مفروضاتی 

  و  ناپخته  موجودی  مثابهبه   یادگیرنده  چارچوب،  این  در.  دارد  عهدهبه   آموزشی فرایند  در  را گیریتصمیم  و   قضاوت  نظارت،  هدایت،  نقش

  رو، ازاین.  است  فاقد   نیز  را  اشیادگیری   مسیر   و  خود   از  ارزیابی   توان   بلکه  ندارد،  کافی  دانش   تنهانه  که  شود می   فرض   کامل   هدایت  نیازمند

  این   . با ( 2)نماید  می   سنجیصلاحیت   و  دهد می   نمره  کند،می   قضاوت   یابد،می   جایگاه  یادگیری  فرآیند  در   نهایی  قاضی   عنوانبه   معلم

  همچنین   و  آموزشی  هایسیاست   نهادی،  ساختارهای  در  تحولاتی  نیازمند  همراه،  و  گرتسهیل   به  داور  و   ناظر  از   معلم  نقش  تغییر  حال،
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  این   از  توانندمی   سختی  به   داوری،   نقش  تجربه  و   سنتی  نظام  همان   در  دیدن   آموزش   دلیل  به  معلمان،   از   بسیاری .  است  معلمان   نگرش

 .  بگیرند  فاصله  قالب

  ایفا   یادگیری -یاددهی  ابعاد   تمامی   بر   نظارت  و  هماهنگی   هدایت،  در   محوری  نقشی   گرکنترل   عنوان به   معلم  آموزشی،  فرایند   در

  میزان   ارزیابی   درسی، برنامه  دقیق   اجرای  بر  پیوسته  نظارت  معنای  به  و بوده  صرف  آموزشی  محتوای  انتقال  از  فراتر   نقش،  این .  کندمی

  آموزان، دانش   از   دریافتی   بازخوردهای   از   گیری بهره   با   معلم، .  است  نیاز  صورت   در   تربیتی  مداخلات   اصلاح   و   آموزشی  اهداف   تحقق 

  مسیر  از  انحراف  تا نمایدمی  ارزیابی  و  کنترل  مستمر  طوربه  را  آموزشی  فرآیند  یادگیری،  های فعالیت  و  هاآزمون   نتایج کلاسی،  رفتارهای

سنتی را نشان  های  گر در فرآیند آموزشی در نظام   عنوان کنترل  کلیدی نقش معلم بههای  ویژگی   ۳  جدول .  برسد  حداقل   به  مطلوب

 . دهد که بر حفظ نظم، مدیریت و نظارت دقیق تأکید دارد تا محیط یادگیری مؤثر ایجاد شود می

 آموزشی  فرآیند گرکنترل  نقش در . معلم3جدول 

گر   عنوان کنترل ویژگی نقش معلم به

 فرآیند آموزشی 

 تأثیر بر فرآیند یادگیری  توضیح 

معلم مسئول طراحی، سازماندهی، رهبری، کنترل و نظارت بر کلاس   مدیریت و کنترل کلاس درس 

 است تا اهداف آموزشی تحقق یابد 

آموزان و حفظ فضای    ایجاد نظم، کنترل رفتار دانش 

 مناسب برای یادگیری 

فعالیت اقتدار و رهبری آمرانه  بر  کامل  کنترل  و  دارد  آمرانه  رهبری  نقش  معمولا  و  معلم  ها 

 تصمیمات کلاس دارد 

، تمرکز بر  دانش آموزان  کاهش سؤالات و مشارکت 

 انضباط و حفظ نظام 

رفتاری،   کنترل و انضباط  مشکلات  تصحیح  و  رفتار  بر  نظارت  قوانین،  تدوین  با  معلم 

 کند انضباط کلاس را حفظ می

اختلالات   کاهش  و  آموزشی  برنامه  اجرای  تضمین 

 کلاسی 

آموزان را زیر نظر دارد و بازخوردهای لازم را ارائه    معلم عملکرد دانش  نظارت پیوسته بر یادگیری و عملکرد 

 دهدمی

پیشرفت   به  کمک  ضعف،  و  قوت  نقاط  تشخیص 

 تحصیلی

دانش با  موثر  در    ارتباط  آموزان 

 چارچوب کنترل

برقراری ارتباط هوشمندانه و عاطفی برای حفظ همکاری و انگیزش در  

 یادگیری 

 تقویت انگیزه و ایجاد ارتباط مثبت در کلاس 

  ایجاد محیط یادگیری منظم و سازمان 

 یافته 

گونه به  را  میای  معلم کلاس  فعالیتمدیریت  که  و  کند  زمانبندی  ها 

 هدفمند باشند 

 افزایش تمرکز و کارایی یادگیری در کلاس

 

  خدمت   در  ابزاری  منزلهبه  بیشتر  بلکه  تربیت،  فرآیند  در  خلاق  و  پویا  عنصر  یک  عنوانبه  نه  معلم  آموزش،   سنتی  ساختار  در

  صرفاً   که  کندمی   تصور  مکانیکی  ایواسطه  همانند  را  معلم  آموزشی  نظام  نگاه،  این  در.  شودمی   دیده  درسی  برنامه  اجرای  و  محتوا  انتقال

  .(8)شود    توجه   او  تربیتی  و   انسانی  هایظرفیت   و   ها،نگرش   خلاقیت،  به  کهآن   بدون  است؛  آموزان دانش   به  کتابی   دانش   انتقال  به  موظف

  بهبود   برای   خلاق،  و  متفکر  فعال،  کنشگر  یک  عنوانبه   معلم،  نقش  بازتعریف  و  آموزش  سنتی  ساختارهای  در   تجدیدنظر  دلیل،  همین  به

 . رسدمی  نظر  به حیاتی  و ضروری امری تربیت و تعلیم  نظام وضعیت

 ی در نظام آموزش سنت   یسنت میمفاه یتیترب یکارکردها

  فرهنگی،   هایارزش   عنوان  به   تنها   نه  «تربزرگ   به  احترام»  و  « صبر»  ، «تواضع»  ، «ادب»  چون   مفاهیمی  سنتی،   آموزش  نظام  در

  آموزشی،   یروزمره   رفتارهای   در   شدن   نهادینه  با   مفاهیم  این .  شدندمی   گرفته  نظر  در   فرد  تربیت  برای  بنیادین   اصولی   مثابهبه   بلکه
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  طریق  از  اخلاقی،  مرجع و الگو  عنوان  به آموزگار، .  کردندمی  آماده  شخصیت ساخت  برای  بلکه  دانش،  کسب برای  صرفاً   نه را  آموز دانش 

  معلم   روابط   و  بود   انسانی   فضائل   تمرین   برای   محلی   کلاس،   فضای   ساختاری،  چنین   در.  نمود می   منتقل   را   مفاهیم   این   خود   گفتار   و   رفتار

  رفتار  یمشاهده راه  از بلکه مستقیم، آموزش طریق  از تنها نه آموزاندانش .  بود برخوردار آداب و احترام با آمیخته  صمیمیتی از شاگرد و

  سنتی،  مفاهیم  تربیتی   مهم  کارکردهای  از  دیگر  یکی   .آموختندمی   پایدار  و  عمیق  صورتبه  را  سنتی  مفاهیم   او،   ارتباط  سبک  و  معلم

  تعهد »   ، «گویی راست »  ،«دروغ   از  پرهیز»   ، «داریامانت »  چون   مفاهیمی  نظام،  این   در .  بود   فرد   در   تعهد  و  پذیری مسئولیت  حس   تقویت 

  یا   نصیحت  پوشش  در   گاهی   گرچه  مفاهیم،  این.  شدندمی   منتقل  تربیتی  هایآیین   و  هاتوصیه   ها،داستان   طریق   از   «وظیفه  انجام  به

 داشته  تکیه  مدرک  و نمره  به کهآن   از  بیش  سنتی  آموزش  نظام. بود  ماندگار  و  عمیق   فرد نهاد  در ها آن  تأثیر   اما شدند، می  مطرح  تشویق 

 نه  تربیت،  اساس،  این  بر .  شدمی   تلقی  خودسازی  برای   راهی  آموزش،  که  ایگونهبه   کرد؛می   تأکید  انسان  باطن   گیریشکل   بر  باشد،

  به   سنتی  مفاهیم  .کردند می   ایفا  فرآیند  این   هدایت  در  کلیدی  نقش  سنتی،  مفاهیم  و  بود  تنیدهدرهم   آن  با  بلکه  آموزش،  از  جدا  امری

  دینی،   متون  ها،المثل ضرب   از  گیری بهره  با  سنتی  آموزش.  کردند می  کمک  هانسل   میان  در  جمعی  سازیهویت   و  فرهنگی  انسجام  ایجاد

 .  ساختمی  فراهم جامعه یک  تاریخی هایارزش  و ها تجربه انتقال  برای  بستری کهن، هایداستان   و فارسی  کلاسیک اشعار

تا    ، یآموزش   ی سنت   یهاو در نظام   ند یآی مؤثر به شمار م  یریادگ ی   ند یدر فرا   ی دی کل  ی هااز مؤلفه   رنده ی ادگی  ت یو عامل  زشیانگ

عموماً در    رندگانیادگی   زشی ها، انگنظام  نی اند. در احاکم بر آن بوده   یت یترب  میکلاس و مفاه  یساختار اقتدارگرا  ری تحت تأث  یاد یحد ز 

  ، ی کردی رو  ن ی . در چن(39)داشت    ی رونیب  یجنبه   شتر یو ب  گرفتی معلم شکل م  تیحفظ نظم و جلب رضا   ن، یانچارچوب اطاعت از قو

هرچند ممکن    جه،یمستقل. در نت  یرشد شناخت  ایمعنادار    یری ادگی  ینه برا  کردند،ی معلم تلاش م   د ییکسب نمره و تأ  یآموزان برادانش 

  ت یو کاهش حس مالک  ی درون  زشیانگ  فیتلاش شود، اما در بلندمدت به تضع  ش یموجب افزا  مدتتاه در کو  یرونی ب  زشینوع انگ  نی بود ا

  ی ریادگی   تیری در مد  یو احساس ناتوان   یزگ یانگی نفس، باغلب منجر به کاهش اعتمادبه   تیوضع  نی. ا(26)  دی انجام  یری ادگینسبت به  

و    «یر یادگی   یم ی»خودتنظ  یریگمانع شکل   میرمستقیبه شکل غ  ت،یبر انضباط و تبع   دی با تأک  یسنت  یهانظام   گر،ید   ان ی. به بشدیم

م  یناخت ش  ی ری»درگ در  م دانش   انیفعال«  پژوهش   در  .دندی گردی آموزان  فضا  یهامقابل،  نقش  بر  و    یمشارکت  ی ریادگی  یمعاصر 

طرح پرسش و تجربه    ،ی ریگمیآموزان با مشارکت در تصم دانش   ،یی هاط ی مح  ن یدارند. در چن  دی تأک  یدرون  زش یانگ  ش یدر افزا  تگرانهیحما

عامل  ی ریادگی تقو  ت یمعنادار،  را  نکنندی م  ت یخود  معلمان  ا   زی.  جا   ن یدر  از  نقش »تسه   گر«کنترل »  گاه یالگو  و  گرفته    گرل یفاصله 

استوار   رندهیادگی در   یری پذت یحس مسئول جاد ی و ا ی به تفکر انتقاد قیکه بر ارائه بازخورد سازنده، تشو  ی نقش کنند؛ی م فا ی را ا  «ی ریادگی

 . (40)است 

 سنتی آموزش نظام  در سنتی  مفاهیم تربیتی . کارکردهای4جدول 

 آموزان  تأثیر بر فرآیند یادگیری و رشد دانش  توضیح  کارکرد تربیتی

ارزش و  های  انتقال  اخلاقی 

 فرهنگی

فرهنگ  ها، آداب و    معلم نقش الگویی اخلاقی داشت و وظیفه انتقال ارزش

 آموزان برعهده داشت  را به دانش

پرورش تعهد اخلاقی، احترام به هنجارهای اجتماعی و  

 حفظ هویت فرهنگی 
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حفظ و انتقال میراث فرهنگی و  

 دینی

آموزه استمرار  انتقال  برای  بعدی  نسل  به  سنتی  و  فرهنگی  دینی،  های 

 فرهنگ جامعه 

آموزان با    تقویت هویت فرهنگی و دینی و پیوند دانش 

 تاریخی های ریشه

معلم مسئول حفظ نظم، کنترل رفتار و ایجاد محیط مناسب برای یادگیری   ایجاد نظم و انضباط در کلاس 

 بود 

بهره و  تمرکز  کاهش    تضمین  آموزشی،  زمان  از  وری 

 آشفتگی در فرایند آموزش 

چارچوب   و  شخصیتی  تربیت 

 اخلاقی 

پذیری، ادب و وفاداری در  فردی مانند صداقت، مسئولیتهای  تربیت جنبه

 قالب آموزش رسمی 

 شخصیت اجتماعی متعهد و پاسخگو گیری شکل

و   مطالب  حفظ  بر  تمرکز 

 ثابت های آموزه

تاکید بر حفظ، تکرار و بازتولید دقیق محتوای درسی و آموزشی بدون نقد  

 و تغییر

توسعه   اما محدودیت در  نظم ذهنی،  و  تقویت حافظه 

 تفکر انتقادی و خلاقیت 

و   جمعی  کار  ارزش  آموزش 

 احترام به مراجع 

ترویج روح همکاری، احترام به معلم و قوانین مدرسه به عنوان بخشی از  

 تربیت اجتماعی 

در   متقابل  احترام  و  منسجم  اجتماعی  رفتار  توسعه 

 فضای آموزشی 

 

گرفته است، به طوری که معلم    عمودی شکل آموز به صورت کاملاً   آموزشی سنتی، ساختار رابطه معلم و دانش های  در نظام

قرار  تر  در جایگاه پایین ها  کنندگان اطلاعات و فرمان   آموزان به عنوان دریافت  شود و دانشمرکز قدرت و اختیار در کلاس محسوب می 

تبعیت  ها آموزان تفهیم میکند که نقش اصلی آن   دارند. این رابطه عمودی بازتولید کننده الگوی اقتدار و فرمانبرداری است که به دانش 

آموزان    پردازد بلکه بر رفتار و انضباط دانشاز دستورها و حفظ نظم است. معلم با حفظ این جایگاه قدرت، نه تنها به انتقال دانش می 

بازتولید رابطه    این  .پاسخگویی به سوالات محدود به اجازه معلم است و فضای باز برای نقد یا مشارکت فعالانه وجود ندارد .نظارت دارد

فرمانبرداری، تحمل نظم و احترام به هرم  های در نظام آموزش سنتی است که کودک مهارت سازی عمودی، بخشی از فرآیند اجتماعی 

را بیشتر  ها  آموزان شود و آن   تواند مانع رشد خلاقیت، استقلال فکری و تعامل فعال دانش آموزد. با این حال، این ساختار می قدرت را می 

 .به مجریان دستورات معلم تبدیل نماید

 و کارکردهای بازتولید رابطه عمودی در فضای آموزشی نظام سنتی ها ویژگی. 5 جدول

 آموزان  تأثیر بر فضای یادگیری و دانش  توضیح  ویژگی رابطه عمودی

پایینتر برای  آموزان در جایگاه  معلم در رأس قدرت قرار دارد و دانش  مراتب مشخص و قوی  سلسله 

 دریافت و اجرا هستند 

دانش  فرمانبردارانه  نقش  کامل    تثبیت  کنترل  آموزان، 

 معلم بر کلاس 

  یک گیری  کنترل متمرکز و تصمیم

 جانبه 

تصمیمات درباره روش تدریس، محتوا و نظم کلاس همه توسط معلم  

 شود گرفته می

مشارکت و تعامل دوجانبه در فرآیند  های  کاهش فرصت

 یادگیری 

 محدودیت در رشد تفکر انتقادی و استقلال فکری آموزان معمولاً محدود و تحت اجازه معلم است  پرسش و نقد دانش  عدم امکان سؤال و نقد آزاد 

اصل   عنوان  به  نظم  و  انضباط 

 بنیادین 

معلم نظارت مستمر بر رفتار و کنترل دقیق جهت حفظ نظم و آرامش  

 فضای کلاس دارد

در   محدودیت  اما  بالا  انضباط  با  کلاس  محیط  ایجاد 

 خلاقیت و آزادی عمل 

اجتماعی   ساختارهای  بازتولید 

 اقتدارگرایانه 

بازتولید    فضای کلاس به از روابط قدرت اجتماعی  نمایشگاهی  مثابه 

 شودمی

به دانش   آموزان هنجارهای اجتماعی تابعیت و تبعیت را 

 آموزند خوبی می

 

  نظام،   این  در .  است  فراگیران   فکری   استقلال   و   خلاقیت  تضعیف  سنتی،   آموزش   نظام   بر   وارد   نقدهای   ترین مهم   از   یکی 

.  آیدمی   فراهم  نوآوری  و   نقادانه  تفکر  برای   فرصتی  کمتر  و  شود می   محدود  اطلاعات  حفظ   و  محتوا   انتقال  به  عمدتاً  تدریس  های روش

  که  دارند،  صرف  کنندهدریافت   نقش   آموزاندانش   و   شده  شناخته  کلاس  در   قدرت  و   دانش  اصلی   منبع  عنوان   به   چارچوب،  این   در  معلم

  پردازند می   مطالب  حفظ   به  بیشتر  یادگیرندگان  محیطی،   چنین  در.  ( 41)  شودمی   خلاقیت  و  پرسشگری  تعامل،  فضای   کاهش  باعث  امر   این
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  تقویت   جای   به  شده،تعیین   پیش   از   سوالات  با   کتبی   یا   شفاهی   هایآزمون   و   حفظیات  بر  مبتنی   هایمستقل؛ ارزیابی   و   نو  دانش  تولید   تا

  را   خلاقیت  سیستماتیک   طور   به   ارزیابی،   سنتی   های روش   این .  آورندمی   فراهم   انفعالی   یادگیری   برای   را  زمینه  انتقادی،   تفکر   های مهارت 

  نظام  در   ها محدودیت   این   همچنین، .  (9)  کنند   پرهیز   خود   متفاوت   و   نو  های دیدگاه   ابراز   از  آموزان دانش   شوند می   موجب   و   کرده  محدود 

  صرفاً   یادگیرنده   نتیجه،   در  و   یابد  پرورش  کمتر  آموزاندانش   در  مسئله  حل   توانایی  و  فکری   استقلال  که  شود می   باعث   آموزشی

  بیشتر   و   دارند  حضور   یادگیری   فرایند   در   متفکر   و  خلاق   فعالانی   عنوان   به  کمتر   آموزان دانش   نتیجه،   در .  (1)باشد    منفعل   ایکننده مصرف 

 . کنندمی  ایفا  را  منفعل کنندگان دریافت  نقش

در  ها  گیر است و این ناکارآمدی   جو بسیار چشم   توانمند و مشارکتدر پرورش انسان  ها  در نظام آموزش سنتی، ناکارآمدی

اند. این مشکلات ناشی از ساختارهای بسته، تمرکز    بندی   آموزان قابل تقسیم  و تأثیراتی بر فرآیند یادگیری و رشد دانش ها  قالب ویژگی 

فردی و اجتماعی هستند که از توانمندسازی و مشارکت فعال  های  بر حفظ مطالب، کمبود تعامل موثر، و عدم توجه به توسعه مهارت

 توانمند، خلاق، مشارکت هایی شوند نظام آموزش سنتی نتواند به خوبی انسان این مشکلات سبب می . کنندآموزان جلوگیری می  دانش

 . جو و مستقل را پرورش دهد و این مسأله نیازمند اصلاحات ساختاری و رویکردهای نوین در آموزش است

 جو در نظام آموزش سنتی  ناکارآمدی در پرورش انسان توانمند و مشارکت. 6 جدول

 جو  تأثیر بر پرورش انسان توانمند و مشارکت  توضیح  ویژگی ناکارآمدی 

دانش   بازتولید  و  بر حفظ  تمرکز 

 ثابت 

تفکر   توسعه  بدون  درسی  محتوای  کردن  حفظ  روی  صرفاً  آموزش 

 انتقادی و خلاقیت 

انتقادی، کاهش خلاقیت و توانمندی حل  مانع رشد تفکر  

 مسئله

دانش  با  معلم  یکطرفه  ارتباط 

 موزان آ

برای پرسش و مشارکت دانش آموزان  رابطه عمودی و کمبود فرصت 

 در یادگیری

های ارتباطی و مشارکت  کاهش انگیزه، عدم پرورش مهارت

 فعال 

روش های فردی عدم توجه به تفاوت از  تدریس  استفاده  دانشهای  تمام  برای  بدون  یکسان  آموزان 

 توجه به نیازها و استعدادها 

احساس   و  نفس  به  اعتماد  کاهش  یکنواختی،  ایجاد 

 آموزان موفقیت در دانش

مهارت و  فقدان  اجتماعی  های 

 همکاری 

های  بروز ضعف در تعاملات اجتماعی و مشارکت در محیط های کار گروهی، همکاری و مشارکت عدم تدریس مهارت

 جمعی 

محدودیت در توسعه استقلال فکری و توانمندسازی دانش  کارانه و سلطه معلم به عنوان مرجع تنها  رویکرد محافظه ساختار آموزشی بسته و سنتی 

 موزآ

و    نادیده عاطفی  ابعاد  گرفتن 

 روانی 

کاهش   آموزان ضعف در تربیت عاطفی و تأمین نیازهای روانی دانش رفتاری،  مشکلات  شکوفایی  بروز  عدم  و  انگیزه 

 استعدادهای ذاتی

کمبود امکانات و شرایط نامناسب  

 آموزشی

کاهش کیفیت یادگیری و محدودیت در پرورش توانمندی  روز  فضای نامناسب، کمبود منابع و معلمان به

 ای مختلف ه

موفقیت   و  نمره  بر  صرف  تأکید 

 کمی

کیفیت یادگیری و  گذاری بیش از حد بر نمره و مدرک به جای  ارزش

 ها مهارت

ناسالم، استرس و کاهش روحیه مشارکت   افزایش رقابت 

 جویی 

 

 ی  عصر فناور یهابه چالش  یی گودر پاسخ  ی سنت میمفاه ی ناتوان

  تربیتی   و  آموزشی  نیازهای  به  مناسب  گوییپاسخ   و  انطباق  در  سنتی  مفاهیم  ناتوانی  نظام،  این  به  انتقادات  ترین مهم  از   یکی

  انضباط   رعایت   ثابت،  محتوای  انتقال  بر  عمدتاً  شوند،می   گرفته  کار  به  پرورش  و  آموزش   سنتی   نظام  در   که   مفاهیمی.  است  فناوری  عصر 



 پژوهش و نوآوری در تربیت و توسعه   

 

 18 

  .کنندمی   توجه  دیجیتال   دنیای   در   یادگیرندگان   چندبعدی  نیازهای   و  نوین  هایمهارت   به  کمتر  و  دارند  تأکید  فرهنگی   هنجارهای  حفظ   و

پذیری مفاهیم سنتی در برابر تغییرات سریع دانش و فناوری است. نظام آموزشی سنتی با تمرکز بر انتقال  نخستین چالش، فقدان انعطاف 

گر نیست؛ وجوی مستقل و یادگیری خودتنظیمهایی نظیر تفکر انتقادی، جست محوری، قادر به پرورش مهارت محتوای ثابت و حفظ 

برای زیستن در جامعه دیجیتال ضروری مهارت  انبوه اطلاعات فضای  .  (11)اند  هایی که  با  در مواجهه  در چنین شرایطی، فراگیران 

اند، برای ایفای  دهند و معلمان، که اغلب با الگوهای سنتی پرورش یافته مجازی، توانایی تشخیص و ارزیابی منابع معتبر را از دست می 

گویی به مسائل  چالش دوم، ناکارآمدی مفاهیم تربیتی سنتی در پاسخ   .های فناورانه آماده نیستندگر یادگیری در محیط نقش تسهیل 

های اجتماعی، هوش مصنوعی و فضای مجازی، تربیت  اخلاقی و اجتماعی عصر فناوری است. با گسترش ابزارهایی همچون شبکه 

ای و خطی  صورت کلیشه های جدیدی دچار شده است. نظام سنتی که آموزش اخلاق را به آموزان به پیچیدگی اخلاقی و هویتی دانش 

مصنوعی   پذیری دیجیتال و اخلاق هوشای، حفظ حریم خصوصی، مسئولیت تواند به مسائل نوینی چون سواد رسانه دهد، نمی ارائه می 

از سوی دیگر، محدودیت    .تر کرده استاین ناتوانی، شکاف میان آموزش رسمی و نیازهای واقعی نسل جدید را عمیق .  ( 19)پاسخ دهد  

انگیزش و تعامل در محیط  ایجاد  از یافته مفاهیم سنتی در  های مهم پژوهش است. آموزش سنتی، مبتنی بر  های فناورانه نیز یکی 

های  های نوینی چون آموزش مجازی، یادگیری مبتنی بر بازی و محیط سخنرانی و انفعال یادگیرنده، با فضای پویا و تعاملی فناوری 

ندارد  سازی شبیه همخوانی  مانع شکل .  (7)شده  و شخصی این شکاف،  مشارکتی  یادگیری  می سازیگیری  فرایند  شده  کیفیت  و  شود 

العمر توجه دارد و یادگیری را محدود به  یادگیری مادام   مفهوم  به  کمتر  سنتی   نظام  این،   بر  افزون.  دهدمی   کاهش   را  یادگیری - یاددهی

های نوین، یادگیری پیوسته و خودراهبر را به ضرورتی برای زیست در عصر  که فناوری داند؛ در حالی سن و موقعیت آموزشی خاصی می 

در نهایت، مفهوم »معلم« در نظام سنتی هنوز بر محور انتقال محتوا و حفظ نظم استوار است، در حالی که در  .  انددیجیتال بدل کرده 

بنابراین،  .  (16)های آموزشی دیجیتال را ایفا کند  گر یادگیری، راهنمای کشف دانش و طراح محیط فضای فناورانه، معلم باید نقش تسهیل 

دهد که پافشاری بر مفاهیم تربیتی سنتی، مانع انطباق نظام آموزشی با تحولات فناوری است و بازسازی این  نتایج پژوهش نشان می 

 . رودشمار می شرطی ضروری برای تربیت نسل آینده به مفاهیم بر مبنای پداگوژی نوین و سواد دیجیتال، پیش 

  ه یسوک یبر انتقال    ی آموزش سنت  کهی چالش است. در حال   نیمحور ا  ن ینخست  ن، ینو   یهای و فناور  یسنت   یپداگوژ  ان یگسست م

حفظ  ارز  یمحوردانش،  تأک  یهای اب یو  رو   دیاستاندارد  تعامل،    ی کردهایدارد،  بر    ند یفرآ  یسازی و شخص  ی مشارکت  یر ی ادگیفناورانه 

به    یر ی ادگی-ی ادده ی  ندیصورت اثربخش در فرانتوانند به  یآموزش   یهای تضاد موجب شده است که فناور   نی ا .(42)استوارند    ی ریادگی

  ، ی با اهداف آموزش فناورانه که بر پرورش تفکر انتقاد   یدر نظام سنت   اتی بر حفظ  یمبتن   یهای ابی ارز  گر، ید   ی کار گرفته شوند. از سو

  ز ین  رمنعطفی غ  یدرس  یهامعلمان و برنامه   انیفناورانه در م  یهانبود مهارت .  (43)ندارد    یانخوو حل مسئله متمرکز است، هم  تیخلاق

  کرد یهوشمند اشاره دارد. در رو  یر یادگیمعلم با الزامات    ی نقش سنت  یپژوهش به ناسازگار   افته ی  ن ی دوم.  شکاف افزوده است  ن یبر عمق ا

راهنما    گر، ل یهوشمند، نقش او به تسه  ی ری ادگی  ی هاط ی است؛ اما در مح  ی ریادگی   ند یفرا   یکنندهدانش و کنترل  یمعلم منبع اصل   ، یسنت
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  ی ندیرا به فرا  ی ریادگی افزوده،    تیو واقع  اء یاش  نترنتیا   ،یهوش مصنوع   رینظ  یی ها ی فناور  .( 44)  ابدیی م   رییتغ   رندهی ادگی  بانیو پشت

هوشمند،    ی و کمبود مهارت در استفاده از ابزارها  یمعلمان سنت   ی حال، نگرش اقتدارگرا  ن یاند. با ا کرده  ل ی تبد  گرم یو خودتنظ  ی تعامل

متمرکز،    ی درس  ی هابر برنامه   ی خشک و مبتن  ی آموزش  یساختارها   ن، یعلاوه بر ا  . (45,  20)  شود ی هوشمند م  ی ریادگی مانع تحقق کامل  

نقش    ی فای ا  یاو برا  یاحرفه   ینقش معلم و بازآموز  ف یبازتعر  ن، یبنابرا .( 12)فناورانه در تضادند    یری ادگی   یی ای و پو  ی ری پذبا انعطاف 

به ضرورت گذار از   ها افتهی محور  ن یسوم. رودی به شمار م  ی تحول نظام آموزش یبرا یاساس  ی فناورانه، ضرورت یهاط ی در مح  گرل یتسه

با    ی انحصار  ت یو هدا  ی ریگمیمحور، که بر تصم معلم  ی اختصاص دارد. پداگوژ  یمحور رنده یادگ یبه    ی محورمعلم معلم استوار است، 

  د یتأک  ران یفعال فراگ  تیو عامل  تیبر استقلال، خلاق  یمحوررنده ی ادگی ناسازگار است. در مقابل،    یدر عصر فناور  یری ادگی  یهای ژگ یو

همچون    یآموزش   ن ینو  یهای . فناور(46)  سازد ی العمر را فراهم م مادام   یر ی ادگیو    ی حل مسئله، تفکر انتقاد  یهارشد مهارت   نهیدارد و زم

را فراهم    ی فرد  ی ری ادگی  یهاسبک و    ازها یامکان انطباق محتوا با ن  ، یبر هوش مصنوع   ی مبتن  ی هاو سامانه  ن یآنلا   ی ر یادگی  یهاپلتفرم 

  ی هادر برنامه  یو بازنگر   یاب یارز  ینگرش معلمان، اصلاح ساختارها  ریی مستلزم تغ  یمحوررنده ی ادگیحال، تحقق کامل    نیاند. با ا کرده

و   میکه مفاه  دهدی نشان م  هاافته ی ،یکل  طوربه .  شود  لی و مداوم تبد  یتعامل   ا،یپو  یابه تجربه   یاز حالت انفعال   یر یادگیاست تا   یدرس

ناکارآمدند. عبور از    ،یری ادگینقش معلم و ساختار    ،یری پذانعطاف   نهیدر زم ژهیودر برابر تحولات فناورانه، به  یسنت   کیپداگوژ یالگوها

عنوان بستر  بلکه به ، یابزار جانب  عنوان نه به  ی است که در آن فناور نینو  یچارچوب  ی و طراح ی تیفلسفه ترب ی بازساز ازمند یچالش، ن نیا

 و هوشمند به کار گرفته شود.  گرم یخودتنظ ق،ی عم ی ریادگی تحقق  یبرا ی اصل

 ی در نظام آموزش سنت یتیترب  ی سنت میمفاه رینقد سا

هایی  نظام آموزشی سنتی، مفاهیم بنیادین تربیت از جمله »تدریس«، »یادگیری«، »روش«، »فرایند« و »خروجی« را در قالب 

نمود،  ای از ثبات فرهنگی و کندی تحولات علمی کارآمد می محور تعریف کرده است. این نظام که در دورهایستا، اقتدارگرایانه و انتقال 

ویژه هوش مصنوعی، ناکارآمدی خود را آشکار ساخته است. همچنین  های نوین، بههای ناشی از فناوری امروز در مواجهه با دگرگونی 

تر  های پیچیده که به لایه مفهوم »یادگیری« در پداگوژی سنتی عمدتاً معادل با حفظ و بازتولید اطلاعات تعریف شده است، بدون آن 

های فردی یادگیرندگان را نادیده گرفته و باعث افت انگیزه و  . این رویکرد، تفاوت شناختی چون تحلیل، ارزیابی و خلاقیت توجه شود

محور و فاقد انعطاف، موجب شده تا  های آموزشی« نیز، تأکید بر الگوهای یکسان، سخنرانی شود. در حوزه »روش یادگیری سطحی می 

به تجربه  تبدیل گردد. در حالی که روش یادگیری  فناوری ای تکراری و غیرجذاب  بر  نوین، مبتنی  های  های دیجیتال و محیط های 

کنند.  های فردی را به عنوان فرصت رشد تلقی می محوری و یادگیری مبتنی بر پروژه تأکید دارند و تفاوت یادگیری تعاملی، بر تنوع، بازی 

های نوین  افته است، در حالی که نظامدر نهایت، مفهوم »خروجی آموزشی« در نظام سنتی به نتایج کمی مانند نمره و مدرک تقلیل ی 

دهد که استمرار در استفاده از  ها نشان می در مجموع، یافته .  ( 43)های واقعی زندگی تأکید دارند  بر ارزیابی مبتنی بر شایستگی و مهارت 

ویکم شده است. در مقابل، تحولات  پذیر و ناسازگار با الزامات قرن بیستگیری نظامی ایستا، غیرانعطاف مفاهیم سنتی، منجر به شکل 
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گیری  ساز شکل ویژه در حوزه هوش مصنوعی، فرصت بازتعریف این مفاهیم را فراهم کرده است. این تحول مفهومی، زمینه فناورانه به

 .محور در عصر دیجیتال استپداگوژی هوشمند و یادگیری انسان 

 سنتی  نگاه  در تربیتی سنتی  مفاهیم . نقد7جدول

 نقد و نکات کلیدی  رویکرد سنتی  محور 

 بخشی به یادگیرنده  فقدان تعامل و انگیزه معلم گوینده، شاگرد شنونده  تدریس 

 های حل مسئله گرفتن یادگیری فعال و مهارت نادیده حفظ مطالب بدون درک یا کاربرد  یادگیری 

 یادگیری  هایسبکفردی و های عدم توجه به تفاوت ( )عمدتاً سخنرانی استفاده از یک روش   های آموزشی روش

 توجهی به اصلاح مستمر و کیفیت فرایند  بی مسیر ثابت، بدون بازخورد یا تطبیق  فرایند آموزشی 

 اجتماعی و زندگی های ارزش شمردن مهارت کم موفقیت بر اساس نمره و مدرک  خروجی آموزشی 

 نیاز به رویکردی پویا و مشارکتی در آموزش ساختار فعلی به جای پرورش تفکر انتقادی حفظ  بندی کلی   جمع

 

شود؛ جایی که معلم در نقش مرجع مطلق دانایی، تنها  سویه دانش تلقی می مثابه انتقال یک ، تدریس به یسنت   یهادر نظام 

جایی محتوا  ای برای جابه دهنده اطلاعات است و فراگیر نقشی منفعل و شنونده دارد. در چنین رویکردی، کلاس درس به صحنه انتقال 

شود. این وضعیت،  وگو، مشارکت ذهنی و تجربه زیسته یادگیرندگان نادیده گرفته می شود و فرصت گفت میان معلم و شاگرد تبدیل می 

های فردی و فرهنگی را  های یکنواخت منجر شده و امکان سازگاری با تفاوت به استبداد معرفتی و محدود شدن تدریس به سخنرانی 

فناوری مقابل،  در  است.  برده  میان  به از  و  نوین  سامانه ویژه  های  چون  ابزارهایی  ارائه  با  مصنوعی،  و  هوش  تطبیقی  آموزش  های 

 . اندگر یادگیری را فراهم آورده دهنده به تسهیل های آموزشی، امکان تحول در نقش معلم از انتقال باتچت

شود؛ یادگیرنده موظف است  در تداوم همین رویکرد، یادگیری در نظام سنتی اغلب به »انباشت محفوظات« فروکاسته می 

های  گیری انگیزهمحور، موجب شکل شده را به حافظه بسپارد و در قالب آزمون بازتولید کند. این نوع یادگیری حافظهاطلاعات ارائه 

شود و با اهداف تربیت خلاق و تفکر انتقادی تعارض دارد. نظام ارزشیابی مبتنی بر نمره،  مدت )نظیر نمره و مدرک( می بیرونی و کوتاه 

اند که چنین الگویی، رابطه میان  ها نشان داده کند. پژوهش جای تقویت درک مفهومی، رقابت ناسالم و اضطراب آموزشی را ترویج می به

شود. در مقابل، یادگیری هوشمند  ه و باعث گسست میان آموزش و زندگی واقعی می یادگیری نظری و کاربرد عملی دانش را تضعیف کرد

های یادگیری متفاوت، فرصت  ای و سازگاری با سبک های رفتاری فراگیران، ارائه بازخورد لحظه مبتنی بر هوش مصنوعی با تحلیل داده 

 .کندتجربه و ساخت معنا را فراهم می 

محورند؛ در نتیجه، مشارکت فعال و خلاقیت  محور و معلم های آموزشی در الگوی سنتی نیز عمدتاً تکراری، سخنرانی روش

های فردی نیست و همه یادگیرندگان را به پیروی از یک  گویی به تفاوت این ساختار قادر به پاسخ .  (32,  25)یابد  فراگیران کاهش می 

محور تأکید  محور و مسئله های نوین تعاملی و فناورانه بر یادگیری اکتشافی، پروژهسازد. در مقابل، روش قالب آموزشی واحد وادار می 

 . (47)دهند گر یادگیری تغییر می گیرنده مطلق به تسهیل دارند و نقش معلم را از تصمیم
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زمان  غالباً خطی،  آموزشی در نظام سنتی  فرایند  دیگر،  به جریانی  بندیاز سوی  آموزش  بازخورد مستمر است.  فاقد  شده و 

  عناصر   از  یکی  عنوانبه بازخورد.  (24)آموزان باید مسیر و اهدافی یکسان را طی کنند  طرفه محدود شده است که در آن همه دانش یک

شود یادگیرنده در فرایند اصلاح  این امر باعث می .  (33)شود  پایان دوره ارائه می  در  و   نمره   قالب   در  صرفاً  معمولاً  مؤثر  یادگیری   کلیدی 

و رشد شناختی نقش فعالی نداشته باشد. در مقابل، پداگوژی دیجیتال و آموزش مبتنی بر هوش مصنوعی، با طراحی فرایندهای یادگیری  

 . (18)آورد شده، امکان تعامل مداوم میان معلم و فراگیر را فراهم می سازیغیرخطی، بازخوردمحور و شخصی 

های کمی مانند نمره و مدرک تحصیلی تقلیل  دهد که خروجی آموزشی در نظام سنتی به شاخص ها نشان می در ادامه، یافته 

گیری »فرهنگ امتحان« منجر شده و ارزش یادگیری را به رقابت بر سر نمره و مدرک فروکاسته  . این امر به شکل (23)یافته است  

، موجب جدایی آموزش از نیازهای  (15)ها بیانگر آن است که این وضعیت علاوه بر ایجاد استرس و اضطراب آموزشی  است. پژوهش 

فارغ  تربیت  و  جامعه  مهارت واقعی  فاقد  است  التحصیلان  شده  کاربردی  نظام (31)های  در  سمت  .  به  آموزشی  ارزیابی  نوین،  های 

 . ( 6)گرایی شده است العمر تغییر یافته و تأکید بر توانایی حل مسئله و خلاقیت جایگزین نمره محوری و یادگیری مادامشایستگی 

 گیریبحث و نتیجه

  ی فناورانه، بلکه نوع  رییتغ کی نه صرفاً   یدر بستر هوش مصنوع  یتیترب میپژوهش حاضر نشان داد که تحول مفاه  یهاافتهی

  م یآن بود که مفاه  انگر یب  ی قی و تطب  یمفهوم   ل یتحل  ج ی. نتاشودی محسوب م   تیو ترب  م یتعل  ی نظر  یها ان ی در بن  ی م یپارادا  یدگرگون 

شکل    انهی محور و اقتدارگراانتقال   یدر چارچوب  ،یاب یو نظام ارزش  سیتدر  یهاروش   ، یریادگی   تیآموزش شامل نقش معلم، ماه  یسنت

  ییهادگاهی با د  جهینت  ن یاند. ارو شده روبه  یو عملکرد   یمفهوم   یبا ناکارآمد  تالیجیعصر د  ع یاند و در مواجهه با تحولات سرگرفته

  یی گومانع پاسخ   ،ی نظر  یش یو معتقدند استمرار آن بدون بازاند  نستهخاص دا یخ یتار  ط یرا محصول شرا یهمسو است که آموزش سنت 

 . (2, 1) شود ی م انیبنجامعه دانش  یازهایبه ن ینظام آموزش 

  ی مبتن  یهاط ی در مح  «یریادگ ی   گرل یدهنده دانش« به »تسه نقش معلم از »انتقال   ریی پژوهش، تغ  یهاافته ی  نی تراز مهم  یکی

  ی و طراح  ی ری ادگی  ی هاداده   ل یتحل  ،یالحظه   یهوشمند با ارائه بازخوردها   یهای نشان داد که فناور   ها ل یبود. تحل  ی بر هوش مصنوع

تحول با مطالعات    ن یاند. اداده   یآموزش   یگرت یآن را به هدا  یمعلم را کاهش داده و جا  یانحصار  تیزفردمحور، مرک  یآموزش  یرهایمس

  رنده ی ادگیاز    یشناخت   تیو حما  یریادگ ی   یهاتجربه   یبر طراح  یدارد که نقش معلم در آموزش فناورمحور را مبتن  یخوانهم   نیشیپ

معلمان در    یاحرفه   یآمادگ   زانیآموزش هوشمند به م  تیکه موفق  دهدی نشان م  دی جد  یهاپژوهش   نی. همچن (16,  12)  کنندی م  یمعرف

 . (34, 17)وابسته است  ی و فناور یادغام پداگوژ

از    انگر یب  ن یپژوهش همچن   ج ینتا به  حافظه  ی ر یادگیگذار  تعامل  شده یسازی شخص   ی ریادگی محور  نظام سنت   ی و  در    ، ی بود. 

محتوا    ی امکان سازگار  یکه هوش مصنوع   ی استاندارد تمرکز داشت، در حال  یهادر آزمون   تیاطلاعات و موفق  دی غالباً بر بازتول  یریادگی
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  ی هاستمیس  دهدی همسو است که نشان م  ی قی تطب  ی ریادگیبا مطالعات مربوط به    افتهی  نی . اکندی م   اهمرا فر  یفرد  ی ریادگی  یهابا سبک 

  تال یجی حوزه آموزش د  یهاپژوهش   نی . همچن( 14,  13)ارتقا دهند    رندهی ادگیرفتار    لی تحل  قیرا از طر   یر ی ادگی  ت یفیک  توانندی هوشمند م 

 . (25, 6)فناورانه است  یهاط ی در مح ق یعم  یری ادگی  ی هاشرطش ی از پ ی کی  رندهیادگی که تعامل فعال  کنندی م  دیتأک

نشان داد   ج یعصر هوشمند بود. نتا  ی به اهداف آموزش  یی گو در پاسخ ی سنت  یاب یارزش ی هانظام ی پژوهش، ناکارآمد  گر ید  افتهی

  ن یکند. ا  ی ریگرا اندازه  یو تفکر انتقاد  تیحل مسئله، خلاق  ر ینظ  ییهامهارت   تواندی محور نم حافظه   یها بر آزمون   یمبتن   ی ابیکه ارزش

. در مقابل،  ( 23,  9)  دانند ی م  ی راستا است که آن را عامل محدودکننده رشد شناختهم   ی سنت  ی ابی درباره ارزش  شدهمطرح   ی با نقدها  جهینت

 . (15)   سازدی و ارائه بازخورد مستمر را فراهم م  رندگانیادگیعملکرد    یچندبعد   لی امکان تحل  یآموزش  یابی در ارزش  یکاربرد هوش مصنوع 

  ی تحول آموزش  ی از موانع اصل ی کی  نی نو ی های و فناور یسنت  یپداگوژ ان ی پژوهش نشان داد که شکاف م  ،یمنظر ساختار  از

  ر یپذانعطاف  ت یکه با ماه  کنندی متمرکز استفاده م   ی سخت و ساختارها  ی درس   ی هاهمچنان از برنامه   یآموزش  یهااز نظام   ی اریاست. بس

و   یاز مقاومت نهاد  ی را ناش   تالیجید  ی پداگوژ  ی هاهمسو است که چالش   یی هابا پژوهش  جه ینت ن یاناسازگار است.  تالیجید  ی ریادگی

 . (33, 32)  دانند ی م ر ییدر برابر تغ ی فرهنگ

  ی . مسائل اخلاق کنندی م   جادی ا  زین  یجد   ییهاتنها فرصت، بلکه چالش نه   نینو  یهاینشان داد که فناور  هاافته ی  نی همچن

در پژوهش بود.    شدهیی شناسا  یهای فناورانه از جمله نگران  یو خطر وابستگ   ی کاهش تعامل انسان  ، یآموزش  ی هامرتبط با استفاده از داده 

با پژوهش   نیا بر ضرورت طراح   یاخلاق هوش مصنوع   وزهح   یهاموضوع  کاربرد    ی برا  ی اخلاق  ی هاچارچوب   یهمخوان است که 

  رندگان ی ادگیکاهش تمرکز    رینظ  یفناور  یمنف   یامدهای مطالعات به پ  یبرخ   ن،ی. علاوه بر ا ( 20,  4)دارند    دی در کلاس درس تأک  یفناور

 . (19,  18)اند کرده  اشاره تال یجی شکاف د ای

  ر یپذامکان   ی و اجتماع   ی فرهنگ  یهانه یبدون توجه به زم  کی نشان داد که تحول پداگوژ  نی پژوهش حاضر همچن  ی هاافتهی

ن  ، یآموزش   ی ها. در نظامستین دانش  انتقال  فرآ  ستیآموزش صرفاً  ارزش  ی فرهنگ   ی ندیبلکه  بنابراشودی محسوب م  ی و    ق ی تلف  ن،ی. 

آموزش همسو    یو ضرورت حفظ ابعاد انسان  یت یعدالت ترب  دگاهی با د  جهی نت  نیدارد. ا   یاساس   یضرورت   یسنت   یت یترب  یهابا ارزش   یفناور

 . ( 37, 30)است 

العمر را  مادام   یری ادگی  ی ریگشکل   نهیزم  تواندی م  ی بر هوش مصنوع  یآن بود که آموزش مبتن   انگر یب  جی نتا  گر، ید   ی سو  از

  ن ی اند. ابرداشته ان یآموزش را از م ی و مکان ی زمان ی مرزها  ، یریادگ یبه منابع  ی دائم  ی دسترس   جاد یهوشمند با ا ی های فراهم کند. فناور

  ی معرف  نده یآ  یآموزش   ی هانظام  ی اصل   ی ژگ یمستمر را و   ی ریادگی همسو است که    تال یجیتحول آموزش د   ی الملل ن یب  ی هابا گزارش   افتهی

 . ( 5, 3) کنندیم

ادغام هوش    تیدر موفق  یاکنندهن ییمعلمان نقش تع  ک یپداگوژ  ی پژوهش نشان داد که نگرش و باورها  ،یاسطح حرفه  در 

  ندهیآ  ی آموزش  یالگو  ن یترهوشمند، اثربخش   یبا فناور  ی انسان  یپداگوژ  بیاند که ترککرده   دی تأک  زی ن  ری دارند. مطالعات اخ  یمصنوع 
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  ی هاسبک  یریگبه شکل   تواندی در آموزش م  یکه ادغام هوش مصنوع   دهدی نشان م  نی نو  یهاپژوهش   نی . همچن( 35,  27)خواهد بود  

 . (29,  28)منجر شود  ر یفراگ یری ادگی  یهاط ی تر و محمتنوع  ی ریادگی

  ی روست. در ساختارها روبه  تی با محدود  رندهیادگی  تیآموزش در پرورش عامل  ی نشان داد که نظام سنت   ن یهمچن  ها افتهی   ل یتحل

و    ی میهوشمند بر خودتنظ  یر یادگیکه   یمعلم است؛ در حال   دیی تأ  ای بوده و وابسته به نمره    ی رونیعمدتاً ب  یر یادگی زشیاقتدارمحور، انگ

  ی همسو است که آن را شرط اصل  یمحوررنده ی ادگیتحول آموزش به سمت    دگاهیبا د   جهینت  ن ی. ا(26)دارد    دیتأک  ریمشارکت فعال فراگ

 . (10) داند ی م ی آموزش ی نوآور

  ست، ین  یکامل به فناور  یوابستگ  ای   یآموزش در حذف نظام سنت  ندهیکه آ  دهدی پژوهش حاضر نشان م   ج یمجموع، نتا  در

ا در  رو  « یب یترک  ی»پداگوژ  ینوع   جاد یبلکه  دارد؛  فناور  ی کردیقرار  آن  در  توانمندساز  به   ی که  ابزار  م  ی ریادگی عنوان  و    کندی عمل 

آموزش    تالیجیبا مطالعات تحول د   یبرداشت   نی. چنمانندی م  یآموزش باق  یمحور اصل   چنانهم  یتیو ترب  یفرهنگ   ،یانسان  یهاارزش 

 . (22,  21)دارند   دی معلمان تأک یاحرفه یو بازآموز هارساخت ی همخوان است که بر ضرورت توسعه ز ز ین ران یدر ا 

  ت، یو ترب  م یفلسفه تعل  یمستلزم بازساز  ی در عصر هوش مصنوع  ی تیترب  م یکه تحول مفاه  کندی م  د یی تأ  هاافته ی  ت، ینها  در 

  ی ریگشکل   نهیزم  تواندی که م  یندیاست؛ فرآ  یمحورو انسان   یفناور انیتعادل م  جادیو ا  یابینقش معلم، اصلاح نظام ارزش  فی بازتعر

 . (47,  31)را فراهم سازد  دار ی و پا ر یپذهوشمند، انعطاف   ینظام آموزش 

مواجه    یی هات یبا محدود  ، یدر بستر هوش مصنوع   ی ت یترب  میجامع از تحول مفاه   ی لی ارائه تحل  ی پژوهش با وجود تلاش برا  ن یا

  م یمستق  یتجرب   م یباشد و امکان تعم  یمتک   یری و تفس  ینظر  ل یبر تحل  ج یمطالعه سبب شد نتا   یو مفهوم   یف یک  تیکه ماهبود. نخست آن 

درباره تجربه    ی دانیم  ی هاموجب شد داده   ی و نظر  ی پژوهش به منابع اسناد  ی باشد. دوم، وابستگ  اشتهوجود ند  ی آموزش  یهابه همه نظام 

تحولات    ی سرعت بالا  ن ی . همچنردی قرار گ  ی کمتر مورد بررس  ی بر هوش مصنوع  ی مبتن   یهاط ی آموزان در محمعلمان و دانش   یواقع

 مجدد باشند.  ی ازمند بازنگری کوتاه ن ی در بازه زمان  هاافتهی ی برخ  شودی باعث م  یفناور

  ،ی ریادگی بر    ی هوش مصنوع  ی واقع  ر یتأث  ، یف یو ک  ی کم  ی بی ترک  یهابا استفاده از روش   ندهی آ  ی هاپژوهش   شود ی م   شنهادیپ

  ی برا  ی انجام مطالعات طول   نی کنند. همچن  ی بررس  یواقع  ی آموزش  یها ط یآموزان را در محدانش   یو عملکرد شناخت  یل یتحص  زشیانگ

  ی هاتفاوت  ی . بررسدی کمک نما  تر قی دق  ی نظر  ی هابه توسعه مدل   تواندی هوشمند م   وزش نقش معلم در گذار به آم  رات ییتغ   ل یتحل

هوشمند از    یپداگوژ  یبوم  یهامدل   ی در آموزش و طراح  یهوشمند، مطالعه اخلاق هوش مصنوع   ی های فناور  رشیدر پذ   یفرهنگ

 . شوندی محسوب م یقات ی تحق  یضرور یهاحوزه  گر ید

و کاربرد    تال یجیمعلمان در حوزه سواد د   یاحرفه   ی توانمندساز  یهاپژوهش، لازم است برنامه  جیمؤثر از نتا  ی ریگبهره  یبرا

را از    یآموزش  یاب یکرده و نظام ارزش  تی فناورانه مدارس را تقو   یهارساختیز   د یبا  یآموزش   گذاران استی. سابد یتوسعه    یهوش مصنوع 
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  ی سنت ی تیترب  ی هاکه ارزش   ی بیترک  ی درس یهابرنامه   ی دهند. طراح   ر یی تغ  ی واقع  یهاو مهارت   های ستگیبه سنجش شا   ی محورحافظه

 را فراهم سازد.   محورنده یو آ ر یپذ انعطاف  ، یتحقق آموزش انسان نهیزم تواندی کند، م  ق یهوشمند تلف ی ریادگی  یهارا با روش 

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد  ی تضاد منافع گونه چ یانجام مطالعه حاضر، ه در

 مشارکت نویسندگان 

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 موازین اخلاقی 

   انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است. در 

 حامی مالی 

 این پژوهش حامی مالی نداشته است.
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