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A B S T R A C T 

This study aimed to explain the role of the physical classroom environment and flexible 

design in enhancing learning and creativity among lower elementary school students based 

on Gibson’s Affordance Theory. This study used a mixed-methods quantitative–qualitative 

approach with a concurrent exploratory design. The statistical population included first-

grade elementary students, teachers, and parents in Sari during the 2024–2025 academic 

year. In the quantitative phase, 120 participants were selected through simple random 

sampling. Data were collected using a researcher-made questionnaire. The reliability of the 

instrument was confirmed with a Cronbach’s alpha coefficient of 0.869. Data were analyzed 

using Structural Equation Modeling in SmartPLS 3.3. The results indicated that the 

proposed model had satisfactory explanatory power. The coefficient of determination was 

0.724 for learning and 0.689 for creativity. Activity-based design had a positive and 

significant effect on learning (β = 0.473, p < 0.001). Flexible design showed the strongest 

direct effect on creativity (β = 0.706, p < 0.001). Learning also had a positive and significant 

effect on creativity (β = 0.469, p < 0.001). The direct effect of activity-based design on 

creativity was not significant, whereas its indirect effect through learning was confirmed (β 

= 0.222, p < 0.001). The findings show that physical flexibility, activity-based organization, 

and functional diversity in classrooms can enhance students’ active learning and creativity 

by providing opportunities for action, interaction, movement, and experience. Therefore, 

revising elementary school design standards based on flexible and human-centered learning 

environments is essential. 
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EXTENDED ABSTRACT 

INTRODUCTION 

Contemporary transformations in educational paradigms have fundamentally altered 

perceptions of the physical learning environment. Educational spaces are no longer 

regarded as passive containers for the transmission of knowledge; instead, they are 

increasingly conceptualized as active pedagogical agents capable of shaping students’ 

cognitive, emotional, and social experiences. Within learner-centered educational 

approaches, the classroom environment functions as a “third teacher” that influences 

students’ motivation, participation, creativity, and quality of learning. Consequently, the 

architectural and spatial organization of educational settings has become an important 

interdisciplinary issue at the intersection of architecture, environmental psychology, and 

educational sciences (2, 13). 

Traditional classroom environments have generally been characterized by rigid 

spatial arrangements, linear seating patterns, fixed furniture, and teacher-centered 

organizational structures. Such environments often limit opportunities for movement, 

collaboration, exploration, and creative engagement. In contrast, modern educational 

theories emphasize active learning, self-regulation, experiential participation, and 

collaborative interaction as central dimensions of effective education. These pedagogical 

shifts reveal the inadequacy of static educational spaces in responding to the developmental 

and psychological needs of contemporary learners, particularly children in elementary 

education (3, 14). 

Among the theoretical perspectives related to environmental learning, Gibson’s 

Affordance Theory provides a significant framework for understanding the interaction 

between learners and physical space. According to this theory, environments offer action 

possibilities and perceptual opportunities that individuals directly perceive in relation to 

their capabilities. In educational settings, spatial flexibility, functional diversity, lighting 

quality, modular furniture, and the integration of indoor and outdoor environments create 

affordances that facilitate interaction, exploration, creativity, and active participation. 

Therefore, the design of educational spaces is not merely an aesthetic or technical issue, 

but a behavioral and cognitive factor influencing learning processes and students’ 

developmental outcomes (2, 5). 

Research in educational architecture has consistently demonstrated that flexible and 

activity-based learning environments positively affect students’ academic performance, 

motivation, creativity, and social interaction. Flexible learning environments enable 
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teachers and students to reorganize spatial arrangements according to educational activities 

and collaborative needs. Such adaptability supports active learning processes and promotes 

divergent thinking and creativity among children (6, 7). Studies have further emphasized 

that environmental characteristics such as spatial diversity, sensory richness, mobility, and 

openness can significantly enhance children’s creative capacities and exploratory 

behaviors (7, 8). 

In recent years, biophilic and nature-oriented approaches have also gained attention 

in educational design. Integrating natural elements, natural lighting, vegetation, and visual 

connections to outdoor environments contributes to reducing stress, improving 

concentration, and fostering creativity and emotional well-being among students. Research 

has shown that educational environments designed with biophilic principles can enhance 

children’s naturalistic intelligence, cognitive growth, and social competence (9, 10). 

Similarly, the relationship between indoor and outdoor learning environments has been 

identified as an important factor in improving educational quality and developmental 

outcomes for elementary school children (11). 

Despite the growing body of literature in this field, many previous studies have 

examined environmental factors separately and have rarely provided integrated structural 

analyses of the relationships between classroom design, learning, and creativity. Moreover, 

much of the existing research has focused on secondary or higher education contexts, while 

early elementary education, as a critical stage in children’s cognitive and social 

development, has received comparatively limited attention (1, 6). Therefore, the present 

study seeks to investigate the role of flexible physical classroom environments in 

enhancing learning and creativity among lower elementary school students through the 

framework of Gibson’s Affordance Theory. 

METHODS AND MATERIALS 

This study employed a mixed-methods quantitative–qualitative approach using a 

concurrent exploratory design. The purpose of adopting a mixed-methods framework was 

to achieve a deeper understanding of the relationships between physical classroom design, 

learning, and creativity by integrating numerical data with contextual interpretations. The 

statistical population included first-grade elementary school students, teachers, and parents 

in the city of Sari during the 2024–2025 academic year. 

In the quantitative phase, 120 participants, including students, teachers, and parents, 

were selected through simple random sampling. Data collection was conducted using a 

researcher-developed questionnaire designed based on the conceptual framework of the 
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study and the principles of affordance theory. The questionnaire consisted of four major 

constructs: physical environment, flexible design, activity-based design, learning, and 

creativity. The instrument contained 20 items rated on a five-point Likert scale ranging 

from “strongly disagree” to “strongly agree.” 

The validity of the questionnaire was confirmed through expert review involving 

specialists in educational architecture, developmental psychology, and learning 

environment design. Reliability analysis using Cronbach’s alpha produced a coefficient of 

0.869, indicating satisfactory internal consistency. 

Quantitative data were analyzed using Structural Equation Modeling (SEM) with the 

Partial Least Squares (PLS) approach in SmartPLS 3.3 software. Measurement and 

structural models were evaluated through factor loadings, composite reliability, convergent 

validity, discriminant validity, path coefficients, coefficients of determination (R²), 

predictive relevance (Q²), and goodness-of-fit indicators. 

In the qualitative phase, field observations and environmental analyses of classroom 

settings were conducted in order to obtain contextual insights regarding students’ 

interactions with classroom affordances. Qualitative findings were integrated with 

quantitative results during the interpretation stage to enrich the explanatory depth of the 

study. 

FINDINGS 

The descriptive analysis demonstrated that participants generally reported positive 

perceptions regarding the role of flexible classroom environments in enhancing learning 

and creativity. Most responses were concentrated in the “high” and “very high” categories 

of the Likert scale, indicating strong agreement concerning the effectiveness of physical 

classroom characteristics. 

The mean scores of the questionnaire constructs ranged between 4.21 and 4.50, 

while standard deviations remained relatively low, reflecting a high degree of consistency 

among participants’ responses. Among the learning-related items, “the classroom 

environment helps me move and participate actively” obtained the highest mean score (M 

= 4.50, SD = 0.72). In the creativity construct, “the classroom helps me generate new ideas” 

achieved one of the highest ratings (M = 4.44, SD = 0.78). 

The evaluation of the measurement model indicated satisfactory psychometric 

properties. After removing one weak indicator due to insufficient factor loading, all 

remaining items demonstrated factor loadings above 0.80. Composite reliability 

coefficients exceeded the acceptable threshold of 0.70, and Average Variance Extracted 
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(AVE) values were above 0.50 for all constructs, confirming convergent validity. 

Additionally, discriminant validity was confirmed through HTMT values below 0.85, 

while Variance Inflation Factor (VIF) values below 3 indicated the absence of 

multicollinearity. 

The structural model analysis revealed strong explanatory and predictive power. The 

coefficient of determination (R²) for learning was 0.724, indicating that approximately 72% 

of the variance in learning was explained by the predictor variables. The R² value for 

creativity was 0.689, suggesting that nearly 69% of creativity variance could be explained 

by the proposed model. Predictive relevance indicators (Q²) were also above acceptable 

levels, supporting the model’s predictive capability. 

The path analysis demonstrated that activity-based design had a positive and 

significant effect on learning (β = 0.473, p < 0.001). Flexible design showed the strongest 

direct effect on creativity (β = 0.706, p < 0.001), indicating that adaptable spatial 

arrangements and movable classroom elements substantially contribute to children’s 

creative development. Learning also had a positive and significant effect on creativity (β = 

0.469, p < 0.001). 

Interestingly, the direct effect of activity-based design on creativity was not 

statistically significant (β = 0.094, p = 0.156). However, the indirect effect of activity-based 

design on creativity through learning was significant (β = 0.222, p < 0.001), demonstrating 

the mediating role of active learning processes. These findings suggest that activity-based 

environments primarily enhance creativity by improving students’ engagement and 

learning experiences rather than through direct spatial influence alone. 

DISCUSSION AND CONCLUSION 

The findings of this study confirm that the physical classroom environment plays a 

substantial role in shaping learning outcomes and creativity among elementary school 

students. Flexible classroom environments characterized by movable furniture, modular 

arrangements, open circulation areas, and multifunctional spaces provide affordances that 

encourage exploration, collaboration, and self-regulated learning. These environmental 

opportunities directly stimulate divergent thinking and creative engagement among 

children. 

The strong direct effect of flexible design on creativity suggests that spatial 

adaptability creates psychological conditions that support experimentation, autonomy, and 

idea generation. In environments where students can reorganize and personalize their 

surroundings according to learning activities, children perceive greater control and 
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ownership over the learning process. This perception appears to foster confidence, 

motivation, and creative behavior. 

The significant relationship between activity-based design and learning also 

demonstrates the importance of experiential and participatory educational environments. 

Activity-oriented spaces encourage movement, group interaction, hands-on learning, and 

collaborative problem-solving. Such environments transform students from passive 

recipients of information into active participants in knowledge construction. 

Another important finding of the study concerns the mediating role of learning 

between activity-based design and creativity. The results indicate that activity-based 

environments do not directly increase creativity; rather, they improve learning quality and 

engagement, which subsequently enhance creative capacities. This finding highlights the 

importance of active learning as a psychological and cognitive mechanism through which 

environmental affordances influence creativity. 

The study also emphasizes the significance of human-centered and nature-oriented 

educational architecture. Natural lighting, visual openness, and connections between 

indoor and outdoor spaces contribute to creating supportive emotional and cognitive 

environments for children. Such environmental characteristics reduce stress and encourage 

curiosity, interaction, and exploration. 

Overall, the findings support the view that educational architecture should move 

beyond traditional functionalist approaches toward flexible, adaptive, and learner-centered 

models. Classrooms should not be designed as static containers for instruction, but as 

dynamic learning ecosystems that actively facilitate cognitive, social, and creative 

development. By integrating pedagogical principles with environmental affordances, 

educational spaces can become strategic tools for enhancing students’ learning experiences 

and creative potential in the twenty-first century. 
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 مقدمه

  ی چندبعد   ،ی تعامل  یامحور به تجربه صرفاً انتقال   ندیفرآ  ک یرا از    ی ریادگی معاصر، مفهوم    ی آموزش  ی هادر نظام  ن یادیتحولات بن

آموزان محسوب  استقرار دانش   ی برا  یک یزیف  ی تنها بستر  گر ید   ی آموزش  ی فضا  ن، ی نو  کرد یرو  ن یداده است. در ا   ر ییتغ  محور ط یو مح

  ن ی. در چنکندی نقش م   ی فای ا  رندگانیادگی   ی و اجتماع  ی جانیه  ، یشناخت  ی هابه تجربه  ی دهفعال در شکل   یمل عنوان عابلکه به   شود،ی نم

 ت یآموزش و پرورش خلاق  تیفی ک  یدر ارتقا  ی دی کل  ی رهایاز متغ  ی کی کلاس درس به    ی کالبد  تیفی و ک  ی آموزش   ی معمار  ، یطیشرا

  ی ریگبلکه در شکل   گذارد، ی اثر م  ی لی تحص  زش یتنها بر تمرکز و انگنه  ، یی تدا در دوره اب  ژه یومدرسه، به  ی ک یزیف  ط ی شده است. مح  ل ی تبد

 . ( 2, 1)دارد  یاکنندهن یینقش تع زیو تفکر واگرا ن ی میخودتنظ ، یتعامل اجتماع ،یکنجکاو

اند.  آشکار ساخته   ش یاز پ  شی را ب  یآموزش   یفضاها   یدر طراح   یشیبازاند   تیاهم  محور،رنده یادگی  ی کردهای رو  ر،یاخ  یهادهه   در

که    ییالگو   شد؛ی م  ی محور طراح معلم   ی و الگوها  ی خط  دمان یصلب، چ ی بر ساختارها  ی عمدتاً مبتن  ی سنت  ی کردهای کلاس درس در رو

محور، بر  تجربه   یری ادگیو    ییگراساختن   ژهیوبه   ، یریادگی   د یجد   ی هاهی. اما نظر کردی محدود م   افرصت تعامل، تجربه، حرکت و کشف ر

آموز بتواند  شود که دانش   ی طراح  یاگونهبه  د ی با  ی آموزش   ط یاساس، مح  ن یدارند. بر ا  د یفعال تأک  یر یادگی  ندیفرآ  ل ی در تسه  ط ی نقش مح

 . (4, 3)صورت فعالانه بسازد و تجربه کند دانش را به  ط، یمح یو اجتماع  یک یزیتعامل با عناصر ف قی از طر

 یاژه یو  گاهی( جاAffordance Theory)  بسونیگ  «یطیمح  یهات ی»قابل  هینظر   ،یری ادگی  طی مرتبط با مح  یهاه ینظر  انیم  در

. از منظر  ابدیی کاربران معنا م  ی هایی که متناسب با توانا   داندی م   یو ادراک  ی کنش  ی هااز فرصت   یارا مجموعه  ط ی مح  ه ینظر  ن یدارد. ا 

تسه  یخاص   یرفتارها  توانندی م  فضا  یکالبد   یهای ژگ یو  بسون،یگ مح  ای   لیرا  در  کنند.    رینظ  یی هامؤلفه   ،ی آموزش  یهاط یمحدود 

تجربه    ، یحرکت، همکار  ی برا  یی هافرصت  رون، ی و ارتباط درون و ب  یمبلمان متحرک، تنوع عملکرد  ، یع ینور طب  ، ییفضا  ی ریپذانعطاف

است   رفتاری–یشناخت   ی ندیبلکه فرآ   ست، ین  یشناخت یی بایمسئله ز  کی   فاًکلاس درس صر  یطراح   ن،ی. بنابرا سازندی فراهم م  تیو خلاق

 . (5, 2)را متحول سازد  تیو خلاق یری ادگی ت یفیک تواندی که م

  ی شناخت   ی ریبر درگ  یشتریب  ری تأث  ،یسنت   ینسبت به فضاها  ر،یپذانعطاف   یری ادگی  یهاط یاند که محمتعدد نشان داده   مطالعات

و    آوردی را فراهم م   تیمتناسب با نوع فعال  دمانی چ  رییامکان تغ  ،ی ریپذبر انعطاف   یمبتن  یآموزش   یفضاها  یآموزان دارند. طراح دانش 

شده در حوزه  انجام   یها. پژوهش کندی م   جادیمحور و خلاقانه را اتجربه  ،یمشارکت  یریادگی   یریگشکل   یبرالازم    نهیزم  ب،یترتن یبد

کرده و مشارکت    ت یآموزان را تقودانش یدرون  زش یانگ  توانندی و چندمنظوره م   ریی قابل تغ  یکه فضاها  دهد ی نشان م  ی آموزش  ی معمار

 . ( 7, 6)دهند   شی او حل مسئله افز ی گروه  یهات یآنان را در فعال

است که امکان تجربه، اکتشاف، آزمون و    یبستر  ازمندین  کم،یوستیقرن ب  یهامهارت   نیتراز مهم   ی کیعنوان  به  تیخلاق

تفکر واگرا را داشته    کیتحر   ت یقابل  دی با   یآموزش   ط یباورند که مح  نی از پژوهشگران بر ا   ی اریکودکان فراهم کند. بس  یتعامل را برا

https://portal.issn.org/resource/ISSN/
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  ی ری پذانعطاف   ، ییتنوع فضا   ر ینظ  یطیمح   ی های ژگیراستا، و  نی نو دعوت کند. در ا  ی هاده یا   دی و تول  یآموز را به کنجکاو باشد و دانش 

 . ( 8, 7)اند شناخته شده  تیخلاق یدر ارتقا  یدی نور مناسب و امکان حرکت آزادانه، از عوامل کل  عت، یبه طب ی دسترس ، یعملکرد

  ک یلیوفیب  ی است. معمار  افتهی   ش یافزا   ز یمدارس ن  ی در طراح   ک یلیوفی و ب  محور عت یطب  ی کردهایتوجه به رو  ر، یاخ  ی هاسال   در 

باز،   یمناسب و ارتباط با فضا ه یتهو ، یاه ی پوشش گ ، یع یاز نور طب یری گبهره  ق یاز طر کندی تلاش م  عت،ی انسان و طب وند ی بر پ د یبا تأک

تنها موجب کاهش استرس و  نه  ، یآموزش  یهاط ی در مح  عت یاند که حضور طبها نشان داده دهد. پژوهش   ارتقا را  ی ریادگی تجربه  تیفیک

  ی فضاها  ان ی ارتباط مؤثر م  ن،ی . همچن(10,  9)  کندی م  تیتقو   زیکودکان را ن  یو تعاملات اجتماع   تیبلکه خلاق  شود،ی تمرکز م   شیافزا

تجربه    ی برا  یشتریب  یهاکودکان کمک کند و فرصت   یو اجتماع  یرشد شناخت   تیفیک  یبه ارتقا  تواندی مدارس م  یرون یو ب  یدرون

 . ( 11)فعال فراهم آورد  ی ریادگی

و   ی حس تعلق، خودکارآمد یر یگدر شکل   ی چندمنظوره، نقش مهم ی هاط ی مح ی و طراح یباز آموزش ی فضاها گر، ید  ی سو از

با امکان    ییهاط یباز مدارس نشان داده است که مح  یفضاها  تیفیآموزان درباره کدانش   دگاهید   یآموزان دارند. بررسمشارکت دانش 

کودکان را از    ، ییفضاها  نی . چن(12)  کنندی م   جاد یا  ی بالاتر  ی ل یتحص  زش یو انگ  تیامن  اس احس   شتر،ی ب  ی ریپذتعامل و انعطاف   ، یباز

 .کنندی م ل ی تبد  یری ادگی ند یاطلاعات خارج کرده و آنان را به کنشگران فعال فرآ  افتی منفعل در تیموقع

پژوهش   نیهم  در اهم  زین  یالملل ن ی ب  دیجد  یهاراستا،  و هوشمند فضاها  یطراح  تیبر  اند.  کرده  دیتأک  یآموزش  یمنعطف 

  ر، ی پذق یتطب  ی صلب فاصله گرفته و به سمت الگوها  ی از ساختارها  د یبا   محور نده یآ   ی ری ادگی  ی هاط یاند که محنشان داده   ری مطالعات اخ

نقش    انگر یکه ب  ی مفهوم  رند؛ یگی مثابه »معلم سوم« در نظر م را به  ط یمح   ، یآموزش  ن ینو   ی های طراححرکت کنند.    ی فناورانه و مشارکت

و   یی فضا یری پذدارند که انعطاف   دینکته تأک نی بر ا د یجد  قات ی تحق ن،ی . همچن(14, 13)است  تیو خلاق ی ریادگی  تیفعال فضا در هدا

,  15)  شودی آموزان محسوب م دانش   ی و تعاملات اجتماع  قی عم  یریادگ ی  یعوامل در ارتقا  نیترط، از مهمیمح  یسازی امکان شخص 

16) . 

کالبد   علاوه ابعاد  بر نقش مح  ،یبر  رشد ه  یآموزش   طی پژوهشگران  اجتماع   یجان یدر  ندانش   یو  اند.  کرده   د یتأک  زی آموزان 

کودکان را    یاجتماع   یهاو مهارت   یجانیهوش ه  توانندی م  کنند،ی آزادانه را فراهم م  ان یو ب  یکه فرصت تعامل، همکار  یی هاط یمح

  رامونیپ  ط یرا از مح ر یتأث ن یشتریمرحله از رشد، ب نی کودکان در ا را یدارد، ز ی شتریب ت یاهم یی ابتداموضوع در دوره  ن ی . اند ینما  ت یتقو

و سلامت   ی نفس، احساس تعلق، تعامل اجتماعبر اعتمادبه   ماً یمستق   تواندی م  ی آموزش  یفضا  تیفی. در واقع، ک(17,  4)  رندی پذی خود م

 اثر بگذارد.  وزانآمروان دانش 

  قات یاز تحق  ی اریکه بس  دهد ی پژوهش نشان م   ات یادب  ی بررس  ، یآموزش   ی فضاها  ی وجود گسترش مطالعات در حوزه طراح  با

  ، یکالبد ط یمح ان یروابط م کپارچه یو  ی ساختار ن ییاند و کمتر به تبتمرکز داشته یط یچند مؤلفه محدود مح ا ی  کیشده، صرفاً بر  انجام
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بوده و دوره اول   یها معطوف به مقاطع متوسطه و آموزش عال از پژوهش  یابخش عمده  ن، یبر ا  لاوهاند. عپرداخته  تیو خلاق ی ریادگی

 . ( 6, 1)کودکان، کمتر مورد توجه قرار گرفته است  ی و اجتماع  یآن در رشد شناخت   نیاد یبن ت یرغم اهمدبستان، به 

  ان یم  ی روابط علّ  لی اند و کمتر به تحلاستفاده کرده   یش یمای پ  ای  یف یتوص  یهااز روش   نی شیپ  یهااغلب پژوهش   گر،ید  یسو  از

لازم است نقش    ت،یو خلاق  یری ادگیبر    ط یمح  ریتأث  ترق یدرک عم  یبرا  کهی اند. در حالپرداخته   ی آموزش  یامدها یو پ  یکالبد  ی رهایمتغ

در مطالعات مرتبط    ی توجهشکاف قابل   ن، یشود. همچن  ل یتحل  ی مدل ساختار  ک یدر قالب    یی فضا  یطراحمختلف    ی هازمان مؤلفه هم

  ی کاربرد یهاکه ضرورت انجام پژوهش  یوجود دارد؛ موضوع  رانیا ییکلاس درس در بستر آموزش ابتدا  ریپذانعطاف  یبا نقش طراح 

 . (11, 5) سازد ی محور را دوچندان مو مدل 

  ، یف کی–یکمّ   یبیترک  کردیو با اتکا بر رو  بسونیگ  یطیمح  ی هات یقابل  هیاز نظر   یریگاساس، پژوهش حاضر با بهره  نیا  بر

  ن ی ا  یکند. نوآور   نیی آموزان دوره اول دبستان را تبدانش   تیو خلاق  یریادگی   ر،ی پذانعطاف   یکالبد  ط ی مح  انیدرصدد است رابطه م

کلاس    محورت یو فعال  ر یپذانعطاف   یطراح  ریتأث   ران، یا  ییدر بستر آموزش ابتدا  بارن ینخست  یبرا  کهاست    کپارچه ی   یپژوهش در ارائه مدل 

  ی هدف پژوهش حاضر بررس ن، ی. بنابرا(18, 7) کندی م ل یفعال، تحل یر یادگی  یانج یبر نقش م دیبا تأک  ت،یو خلاق ی ریادگی درس را بر 

  ی ها تی قابل  هیآموزان دوره اول دبستان بر اساس نظردانش   تیو خلاق  یر یادگی   یکلاس درس در ارتقا  ر یپذانعطاف   یط کالبدی نقش مح

 است.  بسونیگ  یطیمح

 روش پژوهش 

گیری از رویکرد  گیرد و از حیث ماهیت و روش، با بهره قرار می ی تحقیقات کاربردی  پژوهش حاضر از منظر هدف، در زمره 

فرصت   تر از نقشزمان انجام شده است. انتخاب این رویکرد با هدف دستیابی به درک عمیق کیفی( از نوع اکتشافی هم –ترکیبی )کمّی

آموزان، و افزایش اعتبار نتایج از طریق  پذیر کلاس درس در ارتقای یادگیری و خلاقیت دانش های محیط کالبدی و طراحی انعطاف 

های اول دبستان  آموزان، معلمان و والدین پایه ی آماری تحقیق شامل دانش جامعه .های عددی و تجربی صورت گرفته استتلفیق داده 

و تعداد    گیری از روش تصادفی ساده استفاده شدمنظور نمونه بوده است. در بخش کمّی، به   1404–1403شهر ساری در سال تحصیلی  

انتخاب گردیدندمعلم( به   20والد،    50آموز،  دانش   50نفر ) 120 ها در بخش کمیّ، پرسشنامه  ابزار گردآوری داده .عنوان حجم نمونه 

های مفهومی طراحی شده بود. این پرسشنامه مشتمل بر چهار بُعد اصلی  و تحلیل شاخص  ای مبتنی بر چارچوب نظریساختهمحقق 

ای )از »کاملاً مخالفم« تا  درجه گویه با مقیاس لیکرت پنج  1۶کالبدی،طراحی انعظاف پذیر،یادگیری، خلاقیت و دارای  محیط  :شامل

شناسی رشد، و  گیری از نظرات خبرگان معماری آموزشی، روان روایی صوری و محتوایی ابزار با بهره  .»کاملاً موافقم«( تنظیم گردید

محاسبه    0.8۶۹طراحی فضاهای یادگیری تأیید شد. همچنین پایایی آن با استفاده از ضریب آلفای کرونباخ برای کل پرسشنامه برابر با  

اسمیرنوف جهت بررسی  –های کمیّ، ابتدا آزمون کولموگروفبرای تحلیل داده .ی انسجام درونی مطلوب ابزار استدهنده گردید که نشان 
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با رویکرد حداقل   1 سازی معادلات ساختاریها اجرا شد. سپس، جهت تحلیل ساختار روابط بین متغیرها، از مدل نرمال بودن توزیع داده 

و اعتبار    (R²)های برازش مدل، ضرایب مسیر، ضرایب تعییناستفاده گردید. شاخص  SmartPLS 3.3افزار  و نرم 2مربعات جزئی

ها،  ها از طریق مشاهدات میدانی، تحلیل محتوای فضای کلاس در بخش کیفی، داده.  ها مورد ارزیابی قرار گرفتندهمگرا و واگرای سازه 

ها،  ی تفسیر یافتههای کمیّ و کیفی در مرحله تلفیقداده  .صورت گرفت 3های کیفی به روش تحلیل مضمونگردآوری شد. تحلیل داده 

آموزان و تاثیر آن بر یادگیری و خلاقیت،  فرصت های محیط کالبدی توسط دانش  ی ادراکبا هدف افزایش عمق تحلیل و تبیین نحوه 

 .انجام پذیرفت

 ها یافته

پاسخ یافته فراوانی  توزیع  تحلیل  از  حاصل  ) های  جدول  در  می 1ها  نشان  پاسخ(  الگوی  که  لیکرت  دهد  مقیاس  در  دهی 

های »زیاد« و  ها در گزینه ای که تمرکز غالب پاسخ گونه صورت معناداری به سمت سطوح بالای ادراک متمایل است، به ای بهدرجه پنج 

های  آموزان، والدین و معلمان، قابلیتدهندگان، اعم از دانش شود. این تمرکز بالا بیانگر آن است که پاسخ »خیلی زیاد« مشاهده می 

ها در سطوح چهار و پنج در ابعاد  کنند. استقرار بیش از هشتاد درصد پاسخ طور مثبت و مؤثر ارزیابی می محیط کالبدی کلاس درس را به

از شکل  یادگیری و خلاقیت، حاکی  با  راکی مشترک و همسو نسبت به نقش حمایتی فضا در فرآیندهای شناختی و  گیری اد مرتبط 

دهنده انسجام درونی  (، نشان 0.8۹تا    0.72، در کنار انحراف معیار نسبتاً پایین )4.50تا    4.21ها در بازه  میانگین بالای گویه.خلاقانه است

گرفته پیرامون کیفیت محیط آموزشی دلالت دارد.  ها و سطح بالای توافق میان نمونه آماری است؛ امری که بر ثبات ادراک شکل پاسخ 

خوان است، زیرا بر این فرض  هم  James J. Gibsonشده توسط  های محیطی« مطرح چنین الگویی با چارچوب نظری »قابلیت 

شود که امکان  اک می های کنش و تعامل ادرمثابه نظامی از فرصت عنوان بستری خنثی، بلکه بهاستوار است که محیط نه صرفاً به

هایی را عرضه  محور کلاس درس قابلیت پذیر و فعالیت آورد. در این چارچوب، طراحی انعطاف کاوش، تجربه و یادگیری فعال را فراهم می 

های جدول مذکور  بر این اساس، یافته .کندطور مستقیم رفتارهای اکتشافی، مشارکت گروهی و حل مسئله را تسهیل می کند که بهمی

عنوان ظرفی منفعل، بلکه  آموز محیط را نه به دهی کالبدی مناسب، دانش های دوره اول ابتدایی با سازمان دهد که در کلاس نشان می 

 کند؛ ادراکی که به تقویت کنجکاوی، افزایش تعاملات اجتماعی و ارتقای گر در تجربه یادگیری ادراک می عنوان عاملی تسهیل به

شود. در مجموع، تحلیل توصیفی رشد شناختی و عاطفی کودکان دلالت دارد و جایگاه طراحی معماری  تفکر خلاق منجر می  

 .کندبخشی به فرآیند آموزش تثبیت می عنوان متغیری راهبردی در کیفیترا به

  

 
1 SEM 
2 PLS 
3 Thematic Analysis 
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 فراوانی ، میانگین و انحراف معیار . 1جدول 

خیلی  گویه  مولفه 

 کم

ک

 م

مت

 وسط 

زیا 

 د

خیلی 

 زیاد 

میانگ 

 ین 

انحراف  

 معیار 

 خلاقیت  

  

  

  

  

های تازه  کند ایدهکنم فضا به من کمک میوقتی در کلاس هستم احساس می

 پیدا کنم

0 2 8 45 65 4.44 0.۷8 

شود دوست داشته باشم چیزهای جدید بسازم یا امتحان  فضای کلاس باعث می

 کنم

0 3 10 50 5۷ 4.34 0.82 

توانم رفتارها و کارهای تازه یاد بگیرم  کنم میها احساس میدر کلاس بیشتر وقت

 یا بگویم 

1 4 12 48 55 4.2۷ 0.85 

 0.۷9 4.38 61 4۷ 9 3 0 های بیشتری بپرسم کند کنجکاوتر شوم و سؤالفضای کلاس کمک می

 0.80 4.35 58 49 11 2 0 تری داشته باشم های خلاقانهایدهکند که در حل مسائل  فضای کلاس کمک می

 یادگیری  

  

  

  

  

 0.۷4 4.4۷ 66 46 ۷ 1 0 های مختلف حل مسئله را امتحان کنم توانم روشدر کلاس به راحتی می

 0.۷2 4.50 ۷0 42 6 2 0 تر باشم تر حرکت کنم و فعالکند راحتفضای کلاس کمک می

 0.83 4.34 59 48 9 3 1 وسایل لازم در کلاس به راحتی در دسترس من هستند ابزارها و 

 0.۷8 4.44 65 45 8 2 0 شود در کلاس بهتر تمرکز کنم و کمتر استرس داشته باشم فضا باعث می

کند احساس کنم اینجا  های مخصوص کمک میداشتن فضاهای کوچک یا گوشه

 جای من است...

0 3 10 50 5۷ 4.34 0.82 

 

 

محو فعالیت

 ر

  

  

فعالیتهای کلاس کمک میبعضی قسمت و  بازی  با  یاد  کنند  بهتر  های جالب 

 بگیرم 

0 4 12 52 52 4.2۷ 0.85 

 0.89 4.21 52 48 14 5 1 ها کار گروهی انجام دهم شود دوست داشته باشم با بچهچیدمان کلاس باعث می

 0.82 4.32 56 50 11 3 0 یادگیری حرکت کنم و فعال باشم شود در هنگام  طراحی کلاس باعث می

های گروهی  شود دوست داشته باشم در فعالیتفضا و چیدمان کلاس باعث می

 شرکت کنم

0 4 13 4۷ 56 4.29 0.86 

صندلی و  میز  فعالیتچیدمان  در  فردی/گروهی(  ها  درس  )بازی،  مختلف  های 

 کند کمک می

1 5 12 49 53 4.24 0.88 

 

پذی انعطاف

 ری

 

  

  

 0.۷9 4.42 63 46 9 2 0 شوند جا میها، میزها و وسایل کلاس به راحتی جابهصندلی

 0.81 4.36 59 48 10 3 0 توانم فضای کلاس را برای کار گروهی یا فردی تغییر بدهم می

 0.85 4.29 5۷ 4۷ 11 4 1 توانم چیدمان کلاس را با توجه به نوع درس تغییر دهم می

 0.83 4.31 55 50 12 3 0 آموز با سرعت و روش خودش یاد بگیرددهد که هر دانشکلاس این امکان را می

صندلی و  میزها  چیدمان  میتغییر  دلخواهم  به  دوستانم  ها  با  کند  کمک  تواند 

 گروهی کار کنیم

0 2 10 45 63 4.41 0.۷8 
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 های پرسشنامهها به تفکیک گویه نمودار توزیع درصد پاسخ  .1شکل 

( در سطوح بالای مقیاس لیکرت  ٪75دهنده تمرکز معنادار آراء )بیش از  ها در سازه خلاقیت نشان تحلیل توزیع فراوانی پاسخ 

و انحراف معیار    4.44درصد )با میانگین    ۹1.۶های مثبت به  های تازه«، مجموع پاسخ ویژه در گویه »نقش فضا در یافتن ایده است. به

درصد نوسان    ۹0تا    85ها نیز نسبت موافقت بین  هاست. در سایر گویه ( رسید که حاکی از توافق گسترده و پراکندگی محدود پاسخ 0.78

از  داشته و فراوانی گزینه  الگوی همگرا، مؤید ادراک محیط کالبدی به   5های منفی کمتر  این  عنوان بستری  درصد ثبت شده است. 

دهد طراحی  سو بوده و نشان می های محیطی گیبسون هم ای که با نظریه قابلیت فته گری است؛ یاپردازی و تجربهتوانمندساز برای ایده 

 گردد های کنش و کاوش، مستقیماً به ارتقای رفتارهای خلاقانه و تحقق فرضیات پژوهش منجر می بهینه فضا، از طریق عرضه فرصت
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 آمار توصیفی مولفه های اصلی پرسشنامه .2جدول 

 حداکثر  حداقل  انحراف معیار  میانگین  تعداد گویه  بعد 

 5 2.8 0.81 4.36 5 آموزان خلاقیت دانش

 5 3.0 0.۷8 4.42 5 آموزان یادگیری دانش

 5 2.6 0.86 4.2۷ 5 محور طراحی فعالیت

 5 2.8 0.81 4.36 5 پذیر انعطافطراحی 

 

موافق    ٪85دهنده ادراک مثبت و قوی از نقش کالبد کلاس در ارتقای یادگیری )بیش از ها نشان تحلیل توزیع فراوانی پاسخ 

( است. در هر دو سازه، گویه »سهولت حرکت و فعالیت  4.3۶موافق با میانگین   ٪78محور )بیش از ( و طراحی فعالیت4.42با میانگین 

ترین عامل شناسایی شد که با  در گزینه خیلی زیاد(، کلیدی   ٪ 47.5و    ٪ 58.33در کلاس« با کسب بالاترین میزان توافق )به ترتیب  

( حاکی از اجماع بر  ٪3های منفی )کمتر از  سو است. انحراف معیار پایین و فراوانی ناچیز گزینه های محیطی گیبسون هم نظریه قابلیت 

ها مؤید آن است که  محور بر پیشرفت تحصیلی است. در مجموع، این یافته زا و ارتقای تعاملات بازی های استرستأثیر کاهش محرک 

ادگیری فعال و شکوفایی  سازی بستر کاوش و حرکت، زیرساخت کالبدی لازم برای تحقق یهای آموزشی پویا از طریق فراهم محیط 

  سازند.خلاقیت در دوره اول دبستان را فراهم می 

 گیری نهایی مدل اندازه  –ها  ( تمام گویه Factor Loadingsبارهای عاملی ). 3جدول 

 توضیح / پیشنهاد وضعیت  بار عاملی  گویه  مولفه / سازه 

 داری نگه عالی  F1 0/796 پذیری انعطاف

F2 0/895  داری نگه عالی 

F3 0/865  داری نگه عالی 

F4 0/885  داری نگه عالی 

F5 0/825  داری نگه عالی 

 داری نگه عالی  A1 0/86 محور فعالیت

A2 0/885  داری نگه عالی 

A3 0/845  داری نگه عالی 

A4 0/915  داری نگه عالی 

A5 0/855  داری نگه عالی 

 داری نگه عالی  L1 0/87 یادگیری 

L2 0/895  داری نگه عالی 

L3 0/845  داری نگه عالی 

L4 0/815  داری نگه عالی 

L5 0/865  داری نگه عالی 

 ( 0.6حذف شود )کمتر از  ضعیف  C1 0/455 خلاقیت 

C2 0/855  داری نگه عالی 

C3 0/835  داری نگه عالی 

C4 0/815  داری نگه عالی 

C5 0/895  داری نگه عالی 
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(،  0.47۹  یبار عامل   لی )به دل  C1  هیها پس از حذف گوشاخص   ینشان داد که تمام   PLS-SEM*  کرد ی مدل با رو  ی ابیارز

( در کنار  CR > 0.87)  ی بیترک  ییایکرونباخ و پا   ی (، آلفا0.80)بالاتر از    هاه یگو  ر یسا   یعامل   ی قرار دارند. بارها  ی مطلوب  تیدر وضع

مقدار شاخص    ن،ی. همچنکنندی م   دییمدل را تأ   یقو  یدرون  ییای همگرا و پا  یی(، رواAVE > 0.87شده ) استخراج   انسی وار  نیانگیم

HTMT  (0.78پا ) ری و مقاد  0.85از آستانه    ترن یی  VIF    هاست.  سازه   انیم  یخطواگرا و عدم وجود هم   ییروا  انگر یب  بی، به ترت3کمتر از

مدل را محرز ساختند.    ینیبش ی و پ  نیی معنادار، قدرت تب  f2اندازه اثر    ه به همرا  Q2و    R2مثبت    ریمقاد  زی ن  یمدل ساختار  ل یدر تحل

 کرد.  دیی و مطلوب مدل پژوهش را تأ ی، برازش کل 0.08کمتر از  SRMRشاخص  ت،یدر نها 

 ( c1پایایی و روایی همگرا )پس از حذف  .4 جدول

 نتیجه نهایی  همگرا وضعیت روایی  α CR AVE تعداد گویه نهایی  سازه 

 تأیید عالی  0.895 0.۷90 0.۷۷ 4 خلاقیت 

 تأیید عالی  0.8۷2 0.884 0.861 5 یادگیری 

 تأیید عالی  0.920 0.885 0.86۷ 5 محور طراحی فعالیت

 تأیید عالی  0.905 0.8۷4 0.855 5 پذیر طراحی انعطاف

 

هاست.  سازه   یمطلوب تمام  ی همگرا  ییو روا  ییایپا   دی (، مؤC1  ه یپس از اصلاح )حذف گو  ی ریگبرازش مدل اندازه   جینتا

،  0.50( بالاتر از  AVEشده )استخراج  انس یوار  ن ی انگیو شاخص م  0.70( فراتر از آستانه  CR)  ی بیترک  یی ایکرونباخ و پا  ی آلفا  ر یمقاد 

سو با  هم   ر«، یپذو »انعطاف   محور« تیفعال   ی»طراح   یهاسازه   ی بالا  یانسجام درون  ژهیو. بهکنندی م   دیی مدل را تأ  ی قو  یاعتبار همگرا

احراز    ت،یدارد. در نها  دیتأک  یطیدر سنجش تعاملات مح  یکالبد  یهاشاخص   یگرن ییبر قدرت تب  بسون،یگ  یطیمح   یهاتیقابل  هینظر

 را فراهم ساخت.  یآمار نان یطمبا ا یمدل ساختار ل یتحل ی ها، بستر لازم براشاخص  نیا

 ماتریس همبستگی اسپیرمن مولفه های اصلی پرسشنامه  .5 جدول

 پذیر انعطاف محور فعالیت یادگیری  خلاقیت  سازه 

 0٫۷38 0٫۷25 0٫804 1٫000 آموزان خلاقیت دانش

 0٫۷34 0٫۷34 1٫000 0٫804 آموزان یادگیری دانش

 0٫684 1٫000 0٫۷34 0٫۷25 محور طراحی فعالیت

 1٫000 0٫684 0٫۷34 0٫۷38 پذیر انعطافطراحی 
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 گراف ماتریس همبستگی اسپیرمن مولفه های اصلی پرسشنامه. 2شکل 

( برقرار است. در این  p<0.001ها و سازه *خلاقیت رابطه مثبت و معناداری )تحلیل همبستگی نشان داد که میان تمام مؤلفه 

های  ارتباط را با خلاقیت نشان داد که مؤید نقش محوری فرآیندهای شناختی در تقویت ظرفیتترین  قوی   0.804بین، یادگیری با ضریب  

انعطاف r=0.738محور )های طراحی فعالیتخلاقانه است. همچنین مؤلفه  های بعدیِ  ( به ترتیب در رتبه r =0.۶84پذیر )( و طراحی 

کند که ارتقای مشارکت فعال، تعامل مستقیم با محیط و قابلیت تغییرپذیری کالبدی فضا،  همبستگی قرار دارند. این نتایج تأیید می 

آموزان ایفا  های خلاقانه دانش ای در شکوفایی پتانسیل کنندههای لازم برای بروز تفکر واگرا را فراهم ساخته و نقش تعیین زیرساخت 

 کنند می

 ضرایب مسیر مدل ساختاری  .6 جدول

 نتیجه / توضیح  β t-value p-value R² f² Q² مسیر / شاخص 

 اثر متوسط تا قوی  – پذیرفته  0.548 0.29 0.۷24 0.001 > 5.82 0.4۷3 یادگیری → محور فعالیت

)قوی  –پذیرفته   0.592 0.65 0.689 0.001 > 8.41 0.۷06 خلاقیت  →پذیری  انعطاف قوی  ترین  اثر 

 مسیر(

 اثر متوسط  – پذیرفته  — 0.28 — 0.001 > 5.6۷ 0.469 خلاقیت  →یادگیری  

 اثر مستقیم ناچیز   –رد شده  — 0.01 — 0.156 1.42 0.094 خلاقیت )مستقیم( → محور فعالیت

خلاقیت )غیرمستقیم از طریق    →محور  فعالیت

 یادگیری( 

غیرمستقیم   – پذیرفته   — — — 0.001 > 4.31 0.222 اثر 

 معنادار 

 

بینی مطلوبی برخوردارند؛ به طوری که  بین از قدرت تبیینی و پیش های پیش نتایج حاصل از برازش مدل نشان داد که سازه 

(، کارآمدی بالای ساختار مدل را تأیید  0.5)بالاتر از    2Qهای  ( و همچنین شاخص 0.۶8۹( و خلاقیت )0.724برای یادگیری )  2Rمقادیر  
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ای  کننده(، نقش تعیین beta=0.70۶، p<0.001پذیر« با بیشترین ضریب اثر ) کنند. در بررسی مسیرهای مستقیم، »طراحی انعطاف می

می  ایفا  خلاقیت  مستقیم  تحریک  فعالیت در  »طراحی  دیگر،  سوی  از  داشت کند.  یادگیری  بر  معناداری  و  مثبت  اثر  اگرچه  محور« 

(beta=0.473  مثبت و  غیرمستقیم  اثری  »یادگیری«،  میانجیِ  متغیر  طریق  از  بلکه  نبود؛  معنادار  خلاقیت  بر  آن  مستقیم  اثر  اما   ،)

(beta=0.222، p<0.001 بر خلاقیت بر جای گذاشت. این الگو تبیین ) پذیری کالبدی، بستری ساختاری برای  گر آن است که انعطاف

از مسیر ارتقای فرآیندهای یادگیری فعال به شکوفایی پتانسیل محور، عمدکند، در حالی که رویکرد فعالیت خلاقیت ایجاد می  های  تاً 

 سو است. ( هم Affordanceهای محیطی )ای که با نظریه قابلیتگردد؛ یافته خلاقانه منجر می 

 

 گراف مدل سازی ساختاری مولفه های تاثیرپذیر بر خلاقیت دانش آموزان دبستانی . 3شکل 

 گیریبحث و نتیجه

  ت یو خلاق  یری ادگی  یدر ارتقا  ی کلاس درس، نقش معنادار  ر ی پذانعطاف   یکالبد  ط ی پژوهش حاضر نشان داد که مح  ی هاافتهی

  ن یتری قو  یدارا  ریپذ انعطاف   یآن بود که طراح  انگریب  یمعادلات ساختار   یسازمدل   جی. نتا کندی م  فای آموزان دوره اول دبستان ادانش 

را    تی خلاق  میرمستقی صورت غفعال، به   یر یادگی  تیتقو  ق یاز طر   زین  محور ت یفعال  یاست و طراح   موزانآدانش   ت یبر خلاق  میاثر مستق

  رات ییاز تغ  یتوجهنشان داد که بخش قابل   تیو خلاق  ی ریادگی   یهاسازه  یبرا  نیی تع  بیضرا  یبالا  ری مقاد  ن، ی. همچندهدی م  شیافزا

کلاس    یک یز یف  طی که مح  دهدی نشان م  ها افته ی  ن ی. ا شود ی م  ن ییتب   یآموزش   طی مح  ی و عملکرد  ی کالبد  ی های ژگ ی توسط و  رهایمتغ   نیا

 و خلاقانه کودکان است.  ی جانیه ، یشناخت  ی ندهایدر فرآ  رگذار یو تأث ی ساختار ی بلکه عامل ،یاه یعنصر حاش ک یدرس، نه 
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  ق یاز طر  طی مح  ه،ینظر   نیراستا است. بر اساس اهم   بسونیگ «یط یمح  یهات ی»قابل  یپژوهش حاضر با چارچوب نظر  جینتا

  ، ییفضا  یری پذانعطاف   یکه کلاس درس دارا  ی. زماندهدی تعامل را شکل م  یرفتارها و الگوها  ،یو ادراک   یکنش  یهاارائه فرصت

.  کنندی تجربه، کاوش و تعامل ادراک م   ی برا  ی عنوان بستررا به   ط ی آموزان محباشد، دانش   ی امکان حرکت و تنوع عملکرد  ر، یمتغ  دمان یچ

پژوهش    نی ا  یهاافته ی.  شودی م   لی فعال و معنادار تبد  یامحور خارج شده و به تجربه از حالت منفعل و حافظه  یری ادگی  ، ییفضا  نیدر چن 

مشارکت    یلازم برا  نهیچندمنظوره، زم  یو وجود فضاها  ی آموزش  تیبا فعال  اسبمتن   دمانیچ  ریی مبلمان، تغ  ییجانشان داد که امکان جابه 

  ی را عامل ارتقا  ر ی پذانعطاف   ی هاط یکه مح  ی با مطالعات  جه ینت  ن ی. اکندی تفکر واگرا را فراهم م   ی ریگو شکل   ی تعامل اجتماع   ، یگروه 

 . (14, 2)اند، همسو است کرده  یمعرف  یریادگ ی  زشی و انگ ی شناخت یری درگ

  دهد ی نشان م   جهینت  نیبود. ا  تیبر خلاق  ریپذ انعطاف   یطراح  یو قو  میمستق  ریپژوهش حاضر، تأث  یهاافته ی  نی تراز مهم  یکی

.  دهد ی آنان قرار م   ار یتجربه، اکتشاف و انتخاب در اخت  یبرا  طیاست که مح  ییهاوابسته به فرصت  یاد یکودکان تا حد ز  تیکه خلاق

  ی شتریو استقلال ب  ت یاحساس مالک  یر یادگی  ندیدهد، در فرآ  ر ییتغ  تیکلاس را متناسب با نوع فعال   یضا آموز بتواند فکه دانش   یزمان

دارد که نشان   ی همخوان  (7)پژوهش   ج ی با نتا افتهی  ن ی. اشودی منجر م   ی پردازده ی تفکر خلاق و ا ش یموضوع به افزا ن یخواهد داشت و ا

  ن، یکودکان هستند. همچن  تیعوامل مؤثر بر خلاق  نی تراز مهم  یحس  یو غنا   ییتنوع فضا  ،یر یپذانعطاف   رینظ  ی طیمح  یهای ژگ ی داد و

خلاقانه و   یبا بروز رفتارها  یم یرابطه مستق  ،ی آموزش  طی مح  یری پذو انعطاف   یک یزیف  یشناسیی بایکردند که ز  دی در مطالعه خود تأک  (6)

 دارد.  یی ابتدا  آموزاندانش حل مسئله در   یی توانا

آن است که    انگر یب  افتهی  نیاست. ا   ی ریادگی اثر مثبت و معنادار بر    یدارا   محور تیفعال  ینشان داد که طراح  نی همچن  جینتا

و تعامل فعال را فراهم کنند.    یحرکت، کار گروه   ،یرا ارتقا دهند که امکان تجربه عمل   ی ریادگی   توانندی م   یزمان   یآموزش   ی فضاها

  ی ت یآموز را در موقعکنش و تجربه را محدود کرده و دانش   یهاهستند، فرصت   ی ثابت متک  دمان یو چ  یکه صرفاً بر نظم خط   یی هاط یمح

آموز را به مشارکت فعال در  محور، دانش و تجربه  یمشارکت   یفضاها  یسازبا فراهم   محورتیفعال   ی. در مقابل، طراحدهندی منفعل قرار م

م  یری ادگی  ندیفرآ اکندی دعوت  پژوه  جهینت  نی.  که    (3)  ش با  است  مح  یر یادگیهمسو  تجربه   ا یپو  یهاط ی در  از  و  مؤثرتر  را  محور 

  ی اثربخش  ن یشتر یب  یزمان   محور، نده یآ   ی آموزش   ی هاط یکه مح  دهدی نشان م  ( 13)  ی هاافتهی   ن، یدانسته است. همچن  یسنت   ی هاآموزش 

 را فراهم آورد.   یمتنوع آموزش  ی هات یبا فعال قی تطبها امکان آن  یی را دارند که ساختار فضا 

  محور تیفعال  یمعنا که طراح  ن ی کرد؛ به ا فای را ا تیو خلاق محورت یفعال یطراح  انیم یانجینقش م ی ریادگیپژوهش،    نی ا در

  جهینت  ن ی را فراهم ساخت. ا  تیرشد خلاق  نه یفعال، زم  ی ریادگی   تیفیک  ی ارتقا  ق ی نداد، بلکه از طر  شی را افزا  تیخلاق  م یطور مستقبه

به تجربه   ی جی تدر  یندیفرآ  ودکان،در ک   تیکه خلاق  دهدی نشان م  وابسته  تعامل  قیعم   ی ریادگی   یهاو    ط یکه مح  یاست. زمان  ی و 

  ت یتقو  زیخلاقانه ن  یهاتیظرف  جهیو در نت  افتهی  شی افزا  یری ادگی  تیفی فرصت حرکت، تجربه، آزمون و تعامل را فراهم کند، ک  یآموزش 
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  دانندی محور م و تجربه  یفعال، اجتماع   ی ند یرا فرآ   یری ادگیهمسو است که    گرانده ساز  یری ادگیمرتبط با    یهادگاه ی با د  افتهی   نی . اشود یم

(4 ,16 ) . 

  ی دارا  ی دارد. فضاها  د یتأک  یآموزش   ی هاط یدر مح  کیلیوفیو ب  محور عت یعناصر طب  تیبر اهم  ن یپژوهش حاضر همچن  جینتا

  جه، یو در نت  کنندی م  جاد یکودکان ا  یبرا  ترزاننده ی تر و انگآرام یطیمح ،یع یمناسب و عناصر طب  هیباز، تهو  یارتباط با فضا  ،یع ینور طب

هوش    ت یمؤثر در تقو  ی را عامل   کیلیوفیب  ی مطابقت دارد که معمار  (9)   جی با نتا  افتهی   ن ی. ادهندی را ارتقا م  تیو خلاق  ی ریادگی   تیفیک

 ت یخلاق تواندی م  یی در مدارس ابتدا عتی نشان دادند که حضور طب (8)  ن، ی کرده است. همچن ی کودکان معرف ی و رشد شناخت گراعتیطب

  ی ادراک  یهافرصت   ،یری ادگی  ط یاز مح  یعنوان بخشبه   عتیطب  ،یطیمح  یهات یقابل  هیدهد. از منظر نظر   شی کودکان را افزا  یو کنجکاو

 .کندی م  بیترغ شتر یو آنان را به تجربه و اکتشاف ب آوردی کودکان فراهم م  ی برا یمتنوع  ی و حس

همسو است.    ن یشیبا مطالعات پ  ز یمدارس ن  ی رونیو ب  یدرون  یفضاها   ان ی ارتباط م  ت یپژوهش حاضر در خصوص اهم  ی هاافتهی

  ن ی . اکنندی م  ل ی فعال را تسه  ی ریادگیو    یتعاملات اجتماع   باز، مه یباز و ن  یمناسب به فضاها  ی با دسترس   ییهاط ی نشان داد که مح  جینتا

ارتباط م  ی همخوان  ( 11)  ی هاافتهی با    جهینت ارتقا  ی و خارج   ی داخل   ی فضا  انیدارد که بر نقش    ی ر یادگیرشد و    ت یفیک  ی مدارس در 

  جه،یو در نت  شودی آموزان م عمل دانش   ی آزاد  شی و افزا  یکالبد  یهاتی موجب کاهش محدود  ییفضاها  ن یاند. چنکرده   دیکودکان تأک

 . کندی م تیتقو  یآموزش   یهات یدر فعال  راو مشارکت آنان  زشیانگ

  ت یفیبا ک  ی می آموزان، ارتباط مستقدانش   یروان  تیو امن  ییپژوهش حاضر نشان داد که احساس تعلق فضا   جی نتا  ن،ی همچن

نفس و  اعتمادبه   ت، یاحساس امن  توانندی م   کنند،ی را فراهم م  یسازی که امکان تعامل، انتخاب و شخص  یی ها ط یدارد. مح  ی آموزش   طیمح

ا ندیانم  تی را در کودکان تقو  یخودکارآمد  انعطاف   ی همسو است که نشان داد فضاها  (12)با پژوهش    افتهی  ن ی.  مدارس،    ر یپذباز و 

کودکان    یو اجتماع   یجان یدر رشد ه  طی بر نقش مح  ( 4)و    ( 17)  ن، ی. همچن دهد ی م   شی آموزان را افزااحساس تعلق و مشارکت دانش 

 آموزان را ارتقا دهند. و سلامت روان دانش  یتعاملات اجتماع  ت یفیک توانندی م  یت یحما یهاط ی اند و معتقدند محکرده  دیتأک

  ستایو ا  یسنت   یبر الگوها  یموجود، همچنان مبتن   ییاز مدارس ابتدا  ی اریکه بس  دهدی نشان م  نی پژوهش همچن  نیا   یهاافتهی

صلب،    ی کالبد  ی فضاها، ساختارها  نیاز ا  یار ی. در بسستین  رندگانیادگی  دی نسل جد  یازها ین  یکه پاسخگو  ییاند؛ الگوشده  یطراح

مطرح شده بود    ( 1)توسط    زین  ترش ی مسئله پ  ن ی. اکندی را محدود م   تی فرصت تجربه و خلاق  ،یتعامل   ی ثابت و کمبود فضاها  دمان یچ

  ی صورت تجربشکاف را به   ن یداشت. پژوهش حاضر ا  د یتأک  ی ریادگی یواقع   یازهایبا ن  ی آموزش یاز فضاها  ی اریکه بر عدم انطباق بس

آموزان داشته  و خلاقانه دانش   ی شناخت  یامدها یبر پ  ی م یمستق  ری تأث  تواندی م   ی آموزش  ی معمار  ت یفیک  ی تقاکرد و نشان داد که ار  د ییتأ

 باشد. 

در بستر    تیو خلاق  یری ادگی   ر،یپذ انعطاف   ی طراح  ان یروابط م  ن ییتب  ی برا  کپارچهی  ی پژوهش حاضر در ارائه مدل  ی اصل  ینوآور

پژوهش با    نی اند، اپرداخته   ی آموزش   طیمح   ی فی توص  یکه صرفاً به بررس   ن یشیاز مطالعات پ  ی اری است. برخلاف بس  رانیا  یی آموزش ابتدا
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کرد.    لی را تحل  یآموزش   یامدها یو پ  یکالبد   ی رهایمتغ  انیم  میرمستقیو غ   میروابط مستق  ،یساختار  لاتمعاد  یسازاز مدل   یریگبهره

  ن ی ا  زی متما  یهای ژگ ی و  گر یکودکان، از د  یو اجتماع   ی حساس در رشد شناخت   یاعنوان مرحله تمرکز بر دوره اول دبستان به  ن،ی همچن

  ی هاط ی و مح  محورنده یمدارس آ  یطراح  نه یدر زم  ی المللن یب  دی مطالعات جد  ی هاافتهی پژوهش حاضر با    ج ی. نتاشودی پژوهش محسوب م

 . (18,  15)همسو است   ریپذ ق یتطب ی ریادگی

را ارتقا    ی ری ادگی  ت یفیتنها کنه  محور، ت یو فعال  ری پذانعطاف   یکالبد  ط یکه مح  دهدی پژوهش نشان م  ن یا  ی هاافته یمجموع،    در

  ن، ی. بنابراسازد ی آموزان را فراهم مدانش  تیخلاق  یی شکوفا  نه یزم  ، یمیو خودتنظ   یتعامل، تجربه، کنجکاو  تیتقو  ق یبلکه از طر  دهد، یم

  ی هاتی بر قابل یو مبتن  ری پذمحور، انعطاف انسان  یصرفاً عملکردگرا فاصله گرفته و به سمت طراح  یکردهایاز رو دی با ی آموزش ی معمار

هوشمندانه فضا،    ی دهسازمان   قی و از طر  کندی عنوان »معلم سوم« عمل م کلاس درس به   ،یکرد یرو  ن ی حرکت کند. در چن  یطیمح

 . آوردی را فراهم م  کودکانو خلاقانه  یجانیه  ، یرشد شناخت ی بستر لازم برا

اشاره کرد که    یشهر سار  ییبه مدارس ابتدا  یبه محدود بودن جامعه آمار  توانی پژوهش حاضر م   ی هاتیجمله محدود   از

استفاده از پرسشنامه    ن،یمواجه سازد. همچن  تیبا محدود   یو فرهنگ   یی ایمناطق جغراف  ریرا به سا   هاافته ی  یریپذ م یممکن است تعم

اتکامحقق  افزا   یذهن   یریدهندگان، احتمال سوگادراک پاسخ   بهها  از داده   یبخش   یساخته و    تیماه  گر،ید  ی. از سودهدی م  شیرا 

  ی هابه نمونه  یدر دسترس   تیرا فراهم نکرد. محدود   یآموزش   طی مح  یاز طراح   یبلندمدت ناش   راتییتغ  یپژوهش امکان بررس   ی مقطع

 . بودپژوهش  یها ت یمحدود گر یاز د  زیمتفاوت ن  یهای متنوع از مدارس با طراح 

  ر یپذ انعطاف   ی آموزش  یهاط ی بلندمدت مح  ر یتأث  ، یش یو آزما  ی طول  ی هابا استفاده از طرح   ندهیآ  ی هاپژوهش   شود ی م   شنهادیپ

  ی و مدارس مبتن یمدارس سنت  انیم یاسه یانجام مطالعات مقا ن،یکنند. همچن یکودکان را بررس  یجانی و ه یاجتماع  ،یبر رشد شناخت 

  ، ی آت  یها در پژوهش  شود ی م شنهاد یارائه دهد. پ  ی ری ادگی ت یفی در ک ی آموزش  ی از نقش معمار ی ترقیدرک دق  تواند ی م ن ی نو ی بر طراح 

نقش    ی وارد شوند. بررس  ی لی تحل ی هادر مدل   ز ین یو تعاملات اجتماع  ی جان یهوش ه  ،یل یتحص  زش یسلامت روان، انگ ر ینظ یی رها یمتغ

پژوهش فراهم    ات یتوسعه ادب  ی برا  ید ی جد  ر یمس  تواندی م   زین  ی ری ادگی   ی بیترک  یهاط ی هوشمند و مح  ی هاکلاس   ن، ی نو  ی هایفناور

 آورد. 

در    ی جد  ی مدارس، بازنگر  یو طراحان معمار   ی آموزش  گذاراناست یس  شود ی م  شنهاد یپژوهش حاضر، پ  ی هاافتهی اساس    بر

انعطاف   یآموزش   یفضاها  ی طراح  یاستانداردها مدارس    ی را در طراح  یو تنوع عملکرد   یانسان  اس یمق  ،یری پذانجام دهند و اصول 

و    یرونیو ب  یدرون   ی فضاها  ان یارتباط مؤثر م  ،ی عیچندمنظوره، نور طب  ی مدنظر قرار دهند. استفاده از مبلمان متحرک، فضاها  ییابتدا

از    یری گآموزش معلمان درباره نحوه بهره   ن، ی آموزان را ارتقا دهد. همچندانش   ت یو خلاق  ی ری ادگی  تیف یک  تواند ی م  محور عت یعناصر طب

 دهد.   شی افزا ی ریادگی  ند یرا در فرآ  هاط ی مح نی ا یاثربخش  تواندی م محور، تیو فعال ر یپذانعطاف  ی فضاها
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