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A B S T R A C T 

This study aimed to examine the relationship between teachers’ digital technology skills 

and educational media literacy with technology integration in teaching among elementary 

school teachers in Jam City. This applied study used a descriptive-correlational design. The 

statistical population included all elementary school teachers in Jam City during the 2025–

2026 academic year (N=550), from whom 226 teachers were selected using Cochran’s 

formula and simple random sampling. Data were collected using standardized 

questionnaires measuring teachers’ digital technology skills, educational media literacy, 

and technology integration in teaching. The validity of the instruments was confirmed by 

expert judgment, and their reliability had been established in previous studies. Data were 

analyzed using SPSS version 26 through the Kolmogorov–Smirnov test, Spearman 

correlation coefficient, and multiple regression analysis. The results indicated a significant 

positive relationship between digital technology skills and technology integration in 

teaching (r=0.611, p<0.001). Educational media literacy was also positively and 

significantly related to technology integration in teaching (r=0.734, p<0.001). Moreover, a 

significant positive relationship was found between digital technology skills and 

educational media literacy (r=0.668, p<0.001). Multiple regression analysis showed that 

digital technology skills and educational media literacy jointly explained 55.1% of the 

variance in technology integration in teaching (R²=0.551, F=136.793, p<0.001). 

Educational media literacy (β=0.461, p<0.001) was a stronger predictor than digital 

technology skills (β=0.344, p<0.001). The findings suggest that improving teachers’ digital 

technology skills, particularly their educational media literacy, can enhance technology 

integration in teaching. Accordingly, professional development programs focused on these 

competencies may contribute to improving teaching and learning quality in elementary 

schools. 
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EXTENDED ABSTRACT 

INTRODUCTION 

The rapid advancement of information and communication technologies has 

transformed educational systems worldwide and has fundamentally altered the nature of 

teaching and learning. Technology is no longer viewed merely as a supplementary 

instructional tool; rather, it has become an essential component of modern educational 

environments that supports interactive, student-centered, and personalized learning 

experiences (1, 2). In elementary education, where foundational cognitive, social, and 

academic skills are established, effective technology integration can significantly enhance 

students’ engagement, creativity, critical thinking, and problem-solving abilities (3, 4). 

Despite the increasing availability of digital technologies in schools, research has 

consistently demonstrated that the successful integration of technology depends largely on 

teachers rather than on technological infrastructure alone (7, 8). Teachers play a central role 

in determining how, when, and why technology is incorporated into instructional 

processes. Consequently, identifying the competencies that facilitate technology 

integration has become a major focus of educational research. Among these competencies, 

digital technology skills and educational media literacy have received considerable 

attention as critical factors influencing teachers’ technology-related practices. 

Digital technology skills refer to the knowledge, abilities, and competencies required 

to effectively use digital tools, platforms, and resources in professional and educational 

settings (11, 12). International frameworks such as DigCompEdu emphasize that teachers 

must not only possess technical skills but also be capable of integrating technology 

pedagogically to improve learning outcomes (11). Research indicates that teachers with 

higher levels of digital competence are more likely to employ innovative instructional 

strategies and implement technology effectively in classroom activities (13, 14). 

At the same time, educational media literacy has emerged as another essential 

competency for educators in the digital age. Educational media literacy encompasses the 

ability to access, analyze, evaluate, create, and use media messages critically and 

responsibly for educational purposes (18, 19). Teachers with strong media literacy skills are 

better equipped to guide students in navigating digital environments, evaluating 

information sources, and engaging critically with media content (20). As educational 

environments become increasingly media-rich, teachers’ media literacy competencies are 

expected to play a crucial role in shaping how technology is utilized in teaching and 

learning processes. 
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Previous studies have highlighted the significance of teachers’ digital competencies 

and media literacy in educational settings. Research has shown that digital literacy 

enhances technology-based teaching quality, supports e-learning effectiveness, and 

contributes to successful implementation of smart school initiatives (27-29). International 

evidence further suggests that teachers’ digital competence, technological pedagogical 

content knowledge, and attitudes toward technology significantly influence their 

technology integration practices (16, 17, 23). Moreover, studies have emphasized the 

importance of integrating technology within pedagogical frameworks such as TPACK and 

SAMR to maximize educational effectiveness (21, 22, 26). 

Although considerable research has been conducted on technology integration, 

relatively few studies have simultaneously examined the relationships among teachers’ 

digital technology skills, educational media literacy, and technology integration in 

teaching, particularly within localized educational contexts. Furthermore, evidence from 

elementary schools in developing or less-studied regions remains limited (24, 25). 

Therefore, the present study sought to investigate the relationship between teachers’ digital 

technology skills and educational media literacy with technology integration in teaching 

among elementary school teachers in Jam City. 

METHODS AND MATERIALS 

This study employed an applied, descriptive-correlational research design. The 

statistical population consisted of all elementary school teachers in Jam City during the 

2025–2026 academic year, totaling 550 teachers. Based on Cochran’s sampling formula 

for finite populations, a sample of 226 teachers was selected through simple random 

sampling. 

Data were collected using three standardized questionnaires measuring digital 

technology skills, educational media literacy, and technology integration in teaching. The 

Digital Technology Skills Questionnaire was based on the DigCompEdu framework, the 

Educational Media Literacy Questionnaire was derived from established media literacy 

models, and the Technology Integration in Teaching Questionnaire was designed to assess 

teachers’ use of technology in instructional activities. 

The validity of the instruments was confirmed through expert review, while 

reliability had been established in previous studies. Data were analyzed using SPSS version 

26. Descriptive statistics, including frequencies, means, and standard deviations, were 

calculated. The Kolmogorov–Smirnov test was employed to assess data normality. 

Because the distributions of the variables were not normal, Spearman’s rank-order 
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correlation coefficient was used to test the research hypotheses. Multiple regression 

analysis was subsequently conducted to determine the predictive power of digital 

technology skills and educational media literacy on technology integration in teaching. 

FINDINGS 

The demographic findings indicated that 64.2% of the participants were male and 

35.8% were female. Regarding marital status, 60.6% were married and 39.4% were single. 

Most participants (57.1%) were between 31 and 50 years of age. In terms of educational 

qualifications, 56.6% held a bachelor’s degree and 38.9% held a master’s degree. 

Additionally, 60.6% had less than ten years of teaching experience. 

The Kolmogorov–Smirnov test revealed that the distributions of digital technology 

skills, educational media literacy, and technology integration in teaching significantly 

deviated from normality. Therefore, nonparametric analyses were employed. 

The results demonstrated a significant positive relationship between digital 

technology skills and technology integration in teaching (r = 0.611, p < 0.001). This finding 

indicates that teachers with stronger digital technology skills tend to integrate technology 

into their instructional practices more frequently and effectively. 

A significant positive relationship was also found between educational media 

literacy and technology integration in teaching (r = 0.734, p < 0.001). This relationship was 

stronger than the correlation between digital technology skills and technology integration, 

suggesting that educational media literacy may play a particularly important role in 

determining how technology is used in classroom settings. 

Furthermore, digital technology skills and educational media literacy were 

significantly and positively correlated (r = 0.668, p < 0.001). This finding suggests that 

teachers who possess stronger technological competencies are also more likely to 

demonstrate higher levels of educational media literacy. 

Multiple regression analysis was conducted to determine whether digital technology 

skills and educational media literacy could jointly predict technology integration in 

teaching. The overall regression model was statistically significant (F = 136.793, p < 

0.001). The model yielded a multiple correlation coefficient of R = 0.742 and explained 

55.1% of the variance in technology integration in teaching (R² = 0.551, Adjusted R² = 

0.547). 

Both predictor variables made significant contributions to the model. Educational 

media literacy emerged as the strongest predictor of technology integration in teaching (β 

= 0.461, t = 7.387, p < 0.001), followed by digital technology skills (β = 0.344, t = 5.515, 
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p < 0.001). These findings indicate that although both competencies are important, 

educational media literacy exerts a greater influence on teachers’ technology integration 

practices. 

DISCUSSION AND CONCLUSION 

The findings demonstrate that digital technology skills and educational media 

literacy are important determinants of technology integration among elementary school 

teachers. Teachers who possess stronger technological competencies appear better 

equipped to utilize digital tools effectively within instructional settings. Their ability to 

operate educational technologies, adapt to technological innovations, and implement 

technology-supported learning activities contributes substantially to classroom technology 

integration. 

The study further revealed that educational media literacy has an even greater 

influence on technology integration than digital technology skills. This result suggests that 

technology integration is not merely a technical process but also a cognitive and 

pedagogical one. Teachers who can critically evaluate information, select appropriate 

digital resources, and understand the educational implications of media content are more 

likely to use technology purposefully and effectively. In other words, successful 

technology integration requires not only technical proficiency but also the ability to make 

informed educational decisions regarding digital resources and media environments. 

Another important finding was the strong relationship between digital technology 

skills and educational media literacy. This result indicates that these competencies are 

complementary rather than independent. Teachers who develop technological skills may 

simultaneously strengthen their ability to engage critically with digital content, while 

increased media literacy can support more informed and effective technology use. 

The regression findings demonstrated that digital technology skills and educational 

media literacy together explained more than half of the variance in technology integration 

in teaching. This substantial explanatory power highlights the central role of these 

competencies in shaping teachers’ instructional practices. Nevertheless, nearly half of the 

variance remained unexplained, suggesting that other factors such as attitudes toward 

technology, organizational support, school culture, infrastructure, and technological self-

efficacy may also influence technology integration. 

Overall, the results emphasize that successful technology integration in elementary 

education depends not only on access to technological resources but also on teachers’ 

professional competencies. Enhancing teachers’ digital technology skills and educational 
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media literacy can contribute significantly to improving the quality and effectiveness of 

technology-based instruction. Consequently, educational policymakers and teacher-

training institutions should prioritize professional development programs that address both 

technological competence and media literacy. Such initiatives can facilitate more 

meaningful technology integration, enhance teaching quality, and ultimately improve 

student learning outcomes in the digital age. 
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 جم.شهر 

 چکیده 

در   یمعلمان با کاربست فناور  یآموزش  یاو سواد رسانه   تالیجید   یفناور  یها رابطه مهارت  یپژوهش حاضر با هدف بررس

بود.    یهمبستگ-یفیو از نظر روش توص  یپژوهش از نظر هدف کاربرد  نیا  .شهر جم انجام شد  یی مدارس ابتدا  سیتدر

نفر بود که از    550به تعداد    1404-1405  یلیشهر جم در سال تحص  یی معلمان مدارس ابتدا  یشامل تمام  یجامعه آمار

نمونه   22۶آنان    انیم به روش  بر اساس فرمول کوکران و  انتخاب شدند. داده  یتصادف  یریگنفر  از ساده  استفاده  با  ها 

مهارت  یهاپرسشنامه رسانه  تالیجید  یفناور  یهااستاندارد  سواد  فناور  یآموزش  یامعلمان،  کاربست  تدر  یو    س ی در 

 افزارها با نرم. دادهدیگرد  دییتأ  نیشی آنها بر اساس مطالعات پ  ییاینظر متخصصان و پا  ق یابزارها از طر  ییشد. روا  یگردآور

SPSS   چندگانه    ون یرگرس  لیو تحل  رمنیاسپ  یهمبستگ  بیضر  رنف،یاسم-و با استفاده از آزمون کولموگروف  2۶نسخه

های فناوری دیجیتال و کاربست فناوری در تدریس رابطه مثبت و معناداری وجود نتایج نشان داد بین مهارت  .شدند  لیتحل

ای آموزشی با کاربست فناوری در تدریس رابطه مثبت و معنادار داشت  (. همچنین، سواد رسانه r=0.611, p<0.001دارد )

(r=0.734, p<0.001  بین رابطه  رسانه مهارت(.  سواد  و  دیجیتال  فناوری  بود  های  معنادار  و  مثبت  نیز  آموزشی  ای 

(r=0.668, p<0.001نتایج رگرسیون چندگانه نشان داد مهارت .)طور  ای آموزشی به های فناوری دیجیتال و سواد رسانه

(. سواد  R²=0.551, F=136.793, p<0.001درصد از واریانس کاربست فناوری در تدریس را تبیین کردند )   55.1همزمان  

)رسانه  آموزشی  مهارتβ=0.461, p<0.001ای  به  نسبت   )( دیجیتال  فناوری  پیشβ=0.344, p<0.001های  بین  ( 

معلمان   یآموزش  یاسواد رسانه   ژهیوو به  تالیجی د  یفناور   یهامهارت  یارتقا  دهدیپژوهش نشان م   جینتا  تری بود.قوی

 یاحرفه  یتوانمندساز  یهابرنامه   یطراح  ن،یداشته باشد. بنابرا  سیدر تدر  یکاربست فناور  شیدر افزا  ینقش مؤثر  تواندیم

 کمک کند. ییدر مدارس ابتدا یریادگیو  سیتدر تیفیبه بهبود ک تواندیدو حوزه م نیمعلمان در ا

 دهی:شیوه ارجاع
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 مقدمه

با تغ   ی آموزش  یهانظام  ر، ی اخ  ی هادر دهه   تال یجی د  ی های تحولات شتابان فناور الگوها   نی ادیبن  رات ییرا    ی مواجه ساخته و 

بلکه    ، یابزار کمک   کینه تنها به عنوان    ی سوق داده است. امروزه فناور  یبر فناور  یمبتن   نی نو  ی کردهایآموزش را به سمت رو  یسنت

  ی ر یادگیآموزش، توسعه    ت یفیک  ی در ارتقا  ی و نقش مهم   شود ی شناخته م  ی ریادگی –یادده ی  ندیراف  ی از عناصر اساس  ی کیبه عنوان  

  ل یلبه د ییمدارس ابتدا ان، یم نی . در ا(2,  1) کندی م فا ی ا کمیو  ستیقرن ب  یهاآموزان و پرورش مهارت مشارکت دانش  ش یفعال، افزا

  ی هایاز فناور  یریگدر بهره  یاژه یو تی آموزان، اهم دانش  ه یپا  یهای ستگیها و شا ها، نگرش مهارت  یر یگخود در شکل  یی ربنا ینقش ز

  ،یتوسعه تفکر انتقاد   ساز نه یزم  تواندی م   ل یتحص  ه یاول  ی هادر سال  یاند که استفاده هدفمند از فناوردارند. مطالعات نشان داده یآموزش 

 .( 4, 3)آموزان شود در دانش  تالیج یحل مسئله و سواد د ت،یخلاق

  ی ها ط ی فراتر رود و مح  یسنت  یهااطلاعات و ارتباطات موجب شده است که مفهوم آموزش از چارچوب   یهای فناور  گسترش

  یهاس ی راستا، توسعه مدارس هوشمند و پرد  ن ی. در ارندی مورد توجه قرار گ  ش یاز پ  ش یآموزمحور بهوشمند و دانش   ،یتعامل   ی ریادگی

که وجود    دهدی ها نشان م. پژوهش (6,  5)شده است    لی جهان تبد  یآموزش   یهامهم نظام   یهااستیاز س  ی کی فناورانه به    یآموزش 

  ی استفاده از فناور  ت یفیک  را یز  ست؛ین  ی اما شرط کاف  شود،ی محسوب م  ی تحول آموزش  ی فناورانه اگرچه شرط لازم برا  ی هارساخت یز

  ی فناور  گر،ی. به عبارت د(8,  7)معلمان وابسته است    یاحرفه   یهای ستگیها و شانگرش   ها،ی وانمند به ت  ی ادی در کلاس درس تا حد ز

 به کار گرفته شود.  یشود که توسط معلمان به صورت هدفمند و متناسب با اهداف آموزش  یریادگ ی موجب بهبود  تواندی م  یزمان

انسان   ن یتری به عنوان اصل   معلمان در    ی شکست ادغام فناور  ا ی  ت یدر موفق  یاکنندهن یی آموزش، نقش تع  ند یدر فرا  یعامل 

بلکه به    زات،ی به تجه  ینه تنها به دسترس   یمعلمان از فناور  ی ریگبهره  زانیاند که ممتعدد نشان داده   ی هاکلاس درس دارند. پژوهش 

  ی چگونه، در چه زمان  یکه فناور   رند یگی م  م ی. در واقع، معلمان تصم(10,  9)دارد    ی آنان بستگ  یاحرفه ی دانش، مهارت، باورها و آمادگ 

با چه هدف از ارد ی مورد استفاده قرار گ  سی تدر   ندیدر فرا  ی و  از    ی کیبه    س ی در تدر  ی رو، شناخت عوامل مؤثر بر کاربست فناور  ن ی. 

  ن یتراز مهم  یآموزش   یاو سواد رسانه   تالیجید   ی فناور  ی هامهارت   ان، یم   ن یشده است. در ا  لی تبد  ی آموزش  ی هاپژوهش   یاصل   ی محورها

 قرار دهند.  ر یرا تحت تأث ینحوه استفاده معلمان از فناور  توانندی هستند که م  یی ها ی ستگیشا

استفاده مؤثر،    یاشاره دارد که افراد برا  یی های ستگ یها و شا دانش   ها، یی از توانا   یابه مجموعه   تال یجید   ی فناور  یهامهارت 

  ی ستگی شا   ی المللن ی ب  یاه. چارچوب (12,  11)دارند    از یبه آنها ن  یو آموزش   یاحرفه   ی هاط یدر مح  تالیجی د  یهای و خلاقانه از فناور  من یا

  ی ها تی فعال ی طراح  ،ی با اهداف آموزش  یادغام فناور  یی توانا  ، یفن ی هاعلاوه بر مهارت  دی که معلمان با  کنندی م د یمعلمان تأک تالیجید

اند که  راستا، مطالعات نشان داده  ن ی. در هم(11, 2)داشته باشند   زیرا ن ی استفاده از فناور ی اثربخش یابی و ارز یبر فناور یمبتن  یریادگی

https://portal.issn.org/resource/ISSN/
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,  13)دارد    س یدر تدر   ی استفاده از فناور   ی معلمان برا  یی و توانا  ل یتما   ش ی در افزا  ی نقش مهم  تال یجید  یفناور   ی هااز مهارت   ی برخوردار

14) . 

  ی ری ادگی  یهاط ی مح  ی طراح  یبرا   ی بالاتر، از فناور  تالیجی د  یها مهارت   یآن است که معلمان دارا  انگر یب  ر یاخ  یهاپژوهش 

مطالعات مختلف نشان داده    ج ینتا  نی. همچن(15,  3)  برندی م  ی شتریبهره ب  س یتدر   ت یفیک  ی و ارتقا  شدهی سازی آموزش شخص  ،ی تعامل

در آموزش    یدر استفاده مؤثر از فناور   ینقش مهم  TPACKو دانش محتوا در قالب چارچوب    یتیدانش ترب  ، یاست که دانش فناور

شناخته    وزش در آم  تال یجیتحول د   ی اصل  ی ازها ینش یاز پ  ی ک یمعلمان به عنوان    ی فناور  ی هااساس، توسعه مهارت   ن ی. بر ا( 17,  16)دارد  

 . شود یم

  تال یجیمعلمان در عصر د  ید یکل  ی های ستگ یاز شا  ی ک یبه عنوان    ز ین  ی آموزش  یاسواد رسانه  ، یفناور  ی هاکنار مهارت   در 

  ی ابیارز  ل،یتحل  ، یدسترس   یی فناورانه بوده و شامل توانا  ی استفاده از ابزارها  یی فراتر از توانا  یآموزش   یامطرح شده است. سواد رسانه 

آموزان به طور  . در جهان امروز که دانش (19,  18)است    ی آموزش  ی هانه یدر زم  یارسانه   ی هاام یاز پ  مسئولانهو استفاده    دی تول  ، یانتقاد

 ی اانهرس  یو استفاده آگاهانه از محتوا  ل یبتوانند آنان را در فهم، تحل  د ی قرار دارند، معلمان با  تال یجید   یهاگسترده در معرض رسانه 

معلمان محسوب    ی برا  ی ضرور  یاحرفه  ی ستگیشا  ک یبلکه    ی مهارت فرد  ک ینه تنها    ی آموزش   یامنظر، سواد رسانه  ن یکنند. از ا  ت یهدا

 . ( 20) شود یم

در انتخاب منابع    ی شتریب  یی برخوردارند، توانا   یااز سواد رسانه   ی که از سطح بالاتر  ی اند که معلمانمختلف نشان داده   مطالعات 

,  18)دارند    س یتدر  ند یدر فرا  یآموزان و استفاده اثربخش از فناوردانش یتفکر انتقاد  تیاعتبار اطلاعات، هدا  یابی مناسب، ارز  یآموزش 

  ی از فناور  یو صرفاً ابزار  یدر کاهش استفاده سطح   ینقش مهم   تواندیم  یااز آن است که سواد رسانه   یها حاک پژوهش   نی. همچن(19

 . ( 20, 15)را فراهم سازد  تالی جید  یاز ابزارها یاستفاده هدفمند و آموزش  نهیداشته باشد و زم

محدود    تال یجی د  ی استفاده از ابزارها  زانیاست که تنها به م  یچندبعد  یمفهوم   سی در تدر  ی کاربست فناور  گر،ید   ی سو  از

شده در  شناخته   ی هااز چارچوب   ی کی  SAMR. مدل  ردیگی در بر م   زیرا ن   ی استفاده از فناور  ی عمق و هدفمند  ت، یفیبلکه ک  شود، ی نم

.  (21,  4)   کند ی م  ن ییتب  یر یادگی  یندها ی فرا  ف یساده تا بازتعر  ی نیگز یدر آموزش را از جا   ی فناوراست که سطوح مختلف ادغام    نه یزم  ن یا

به سطوح    ی ابی و دست  کنندی مدل استفاده م  ن یا  یی در سطوح ابتدا  یاز معلمان هنوز از فناور   یاریاند که بسنشان داده   ر یمطالعات اخ

 . ( 22, 10)آنان است  یاحرفه یهای ستگیتوسعه شا ازمند ین ترشرفته یپ

  ری و دم  ورداکول یمثال،    یاند. برادر آموزش پرداخته   ی عوامل مؤثر بر ادغام فناور  ی به بررس  ی متعدد  یالملل ن ی ب  یهاپژوهش 

در    زیو پاستور ن و ی . ل(13)دارد   ی بر فناور ی مبتن  س یتدر ی هاوه یبا ش ی م یرابطه مستق یی معلمان ابتدا تالیجید  ی ستگ ینشان دادند که شا

در    یشکاف قابل توجه   تواندی م   یو نگرش معلمان نسبت به فناور  ی گزارش کردند که تفاوت در دانش فناور  یاسه یمقا  یامطالعه
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توسط معلمان    ی آموزش   یهای فناور   رشیکه پذ   افتند یاورساواس و کارال در  ن ی . همچن(23)کند    جاد ی در مدارس ا  ی استفاده از فناور  زان یم

 . ( 24)قرار دارد  ها یفناور نی و سهولت استفاده از ا یادراک آنان از سودمند ریثتحت تأ 

ابتدا  در آموزش  تأ  یاو سواد رسانه   تالیجید   یهامهارت   تیاهم  یمتعدد  یهاپژوهش   زین  ییحوزه  را  اند.  کرده   دیی معلمان 

  تال یجی د یبا سطح آمادگ   ی کیارتباط نزد   س یتدر   ندیبا فرا  یموفق معلمان در ادغام فناور  یهاماتسپانه و مامپانه نشان دادند که تجربه 

و استفاده از    یاآموزش چندرسانه   تیفیک  تواندی معلمان م   TPACKگزارش کردند که توسعه دانش    زی. تان و همکاران ن ( 25)آنان دارد  

  ی در طراح  ی نقش مهم  یی و محتوا  ی تیترب  ، یگا و همکاران نشان دادند که دانش فناور  ن ی . همچن( 26)را بهبود بخشد    ن ینو   ی هایفناور

 . (17)و افزوده دارد  ی مجاز تیبر واقع ی مبتن ی آموزش   یهات یفعال یش یدو بازان

زاده و همکاران بر ضرورت  اند. عباسدر آموزش پرداخته   تالیجی و سواد د  یفناور  تیبه اهم  یمتعدد   یهاپژوهش   زین  رانی ا  در

فناور  یابا سواد رسانه  ان یفرهنگ  ییآشنا تأک  ی های و  د   ی . سرفراز(27)اند  کرده   دی نوظهور    تالیجی و همکاران نشان دادند که سواد 

  تال یجی گزارش کرد که سواد د  زین  انی لی . جل( 28)در مدارس هوشمند دارد    یکیالکترون  یری ادگی  تیفیدر بهبود ک   ی نقش مهم  مانمعل

شده  انجام  ی هاژوهش پ   ن، ی . افزون بر ا(29)دهد    ش یافزا  ی را به طور معنادار  ی بر فناور  ی مبتن  س ی تدر  تیفی ک  تواندی م   یی معلمان ابتدا

  تالیجی تحول د   ی هابرنامه  تیفناورانه معلمان در موفق  ی های توانمند  ی دی اطلاعات بر نقش کل  یمدارس هوشمند و فناور  نه یدر زم

 . (33-30)اند کرده  دیتأک یآموزش 

از مطالعات    ی اریپژوهش وجود دارد. بس  ات یدر ادب  یمهم   یهنوز خلأها  ،یآموزش   ی ها در حوزه فناوروجود گسترش پژوهش   با

رابطه همزمان    یاند و کمتر پژوهش پرداخته  یکاربست فناور   ای  یاسواد رسانه  تال،ی جید  یفناور  یهامهارت   یبه صورت جداگانه به بررس

  ی آموزش  ی هااز مطالعات در بافت  ی بخش قابل توجه  ن، ی کرده است. افزون بر ا  ی بررس   یی مدارس ابتدا  انمعلم  ان ی را در م  رها یمتغ  ن یا

  گر، ید  ی. از سو( 23,  14)شده محدود است  و کمتر مطالعه  یمربوط به مناطق بوم  یانجام شده و شواهد تجرب   افتهیتوسعه   ی کشورها

  ی هاقرار دهد و ضرورت انجام پژوهش   ریرا تحت تأث  ینحوه استفاده معلمان از فناور  تواندی م  یرساخت یو ز  یاجتماع  ،یفرهنگ   یهاتفاوت 

 . (34, 1)را دوچندان سازد  یبوم

اهم  با به  فناور  تیتوجه  ابتدا  یروزافزون  آموزش  تع  ، ییدر  رسانه   تالیجی د  یفناور   یهامهارت   کنندهن یینقش  سواد    ی او 

  ی ها رابطه مهارت  یپژوهش حاضر با هدف بررس  نه،یزم  ن یدر ا  یبوم  یهاپژوهش   تیمحدود  زیو ن  ،یمؤثر از فناور  ی ریگدر بهره   یآموزش 

 شهر جم انجام شد.  ییمدارس ابتدا  س یدر تدر   یمعلمان با کاربست فناور ی آموزش یاو سواد رسانه  تال یجید  یفناور

 روش پژوهش 

ای آموزشی معلمان با کاربست فناوری  های فناوری دیجیتال و سواد رسانه پژوهش حاضر با هدف بررسی رابطه بین مهارت 

ای، امکان سنجش دقیق روابط  رابطه-در تدریس مدارس ابتدایی شهر جم طراحی شده است. اتخاذ رویکرد کمی و روش همبستگی 
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سازد.پژوهش حاضر از نظر هدف، در زمره تحقیقات کاربردی قرار دارد، از نظر  بین متغیرها را بدون دستکاری شرایط طبیعی فراهم می 

 .  است( ایرابطه ) همبستگی  – ها، این پژوهش از نوع توصیفی ماهیت و روش گردآوری داده 

است    1404–1405جامعه آماری پژوهش حاضر شامل تمامی معلمان شاغل در مدارس ابتدایی شهر جم در سال تحصیلی  

باشد. این معلمان به صورت مستقیم در فرایند تدریس  نفر می   550که تعداد آنها بر اساس آمار اداره آموزش و پرورش شهرستان جم،  

آموزان ایفا  آموزان دوره ابتدایی فعالیت دارند و نقش محوری در کاربست فناوری، هدایت آموزشی و توسعه سوادهای پایه دانش دانش 

نفر(، حجم نمونه با استفاده از فرمول کوکران برای جوامع محدود تعیین    550کنند. با توجه به محدود بودن حجم جامعه آماری ) می

درصد و نسبت برآوردی صفت، حجم نمونه به صورت محاسبه    5گیری  درصد، خطای نمونه  95گردید. با در نظر گرفتن سطح اطمینان  

 شود.  گیری تصادفی ساده استفاده می برآورد گردید. در این پژوهش از روش نمونه  نفر  22۶شد، بنابراین حجم نمونه مورد نیاز 

ها در پژوهش حاضر، سه پرسشنامه استاندارد است که به منظور سنجش متغیرهای اصلی تحقیق  ابزار اصلی گردآوری داده 

( و  2010ای آموزشی معلمان هابز )( پرسشنامه سواد رسانه201۷های فناوری دیجیتال معلمان ردکر )اند .پرسشنامه مهارتطراحی شده 

 ( است.  200۶پرسشنامه کاربست فناوری در تدریس )میشرا و کوهلر،  

در دو سطح آمار توصیفی و آمار استنباطی مورد تجزیه    2۶نسخه    SPSSافزار آماری  شده با استفاده از نرم های گردآوری داده 

 و تحلیل قرار گرفتند. 

 ها یافته

نفر    81درصد( مرد و    ۶4.2نفر )  145کننده،  نفر شرکت   22۶شناختی نمونه نشان داد که از مجموع  های جمعیتبررسی ویژگی 

درصد(    40.۷نفر )  92درصد( مجرد بودند. از نظر سنی،    39.4نفر )  89درصد( متأهل و    ۶0.۶نفر )   13۷درصد( زن بودند. همچنین    35.8)

  10از لحاظ تحصیلات،  سال سن داشتند.    50درصد( بیش از    2.2نفر )  5سال و    50تا    31درصد( بین    5۷.1نفر )  129سال،    30کمتر از  

درصد( دارای مدرک کارشناسی    38.9نفر )  88درصد( دارای مدرک کارشناسی و    5۶.۶نفر )  128دیپلم،  درصد( دارای مدرک فوق  4.4نفر )

  21درصد( بین   ۶.2نفر )  14سال،    20تا   11درصد( بین   31.0نفر )   ۷0سال،   10درصد( کمتر از    ۶0.۶نفر )   13۷ارشد بودند. همچنین، 

سال سابقه خدمت داشتند. بنابراین، بخش عمده نمونه را معلمان مرد، متأهل، دارای مدرک    30درصد( بیش از    2.2نفر )  5سال و    30تا  

 .دادندسال تشکیل می  10کارشناسی و با سابقه خدمت کمتر از 
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 های توصیفی و ماتریس همبستگی متغیرهای پژوهششاخص. 1جدول 

 3 2 1 انحراف معیار  میانگین  متغیر

 1 0.61 3.84 های فناوری دیجیتال مهارت .1
  

 1 **0.668 0.57 3.92 ای آموزشی سواد رسانه .2
 

 1 **0.734 **0.611 0.59 3.76 کاربست فناوری در تدریس  .3
 

(  0.5۷± 3.92)  ی آموزش  ایرسانه  سواد   ، (0.۶1±3.84)   تالیجی د   ی فناور  ی هامهارت   ن یانگیکه م  دهد ی نشان م   1جدول    جینتا

و کاربست   تال یجید  ی فناور  ی هامهارت   ن ی ب  ن، یقرار دارند. همچن  مطلوبی   نسبتاً   سطح   در (  0.59± 3.۷۶)   سی در تدر  فناوری   کاربست   و

در   یو کاربست فناور یآموزش  یاسواد رسانه ن ی(. بr=0.611, p<0.001وجود داشت ) یداررابطه مثبت و معنا س یدر تدر  یفناور

اr=0.734, p<0.001رابطه مثبت و معنادار مشاهده شد )  زین  سی تدر بر    ی ها مهارت   نیب  یرابطه مثبت و معنادار   ن،ی (. افزون 

در سطح    ی همبستگ  ب یضرا  ی(. در مجموع، تمام r=0.668, p<0.001به دست آمد )  یآموزش   یاو سواد رسانه   تالیجید  یفناور

 پژوهش هستند.   یرها ی متغ نی ب یدهنده ارتباط قومعنادار بوده و نشان  0.01

نشان داد    رنفی اسم-آزمون کولموگروف  جی قرار گرفت. نتا  یمورد بررس  ی آمار  یهامفروضه   ون، ی رگرس  ل یتحل  ی از اجرا  ش یپ

(،  n=226حال، با توجه به حجم نمونه نسبتاً بزرگ )  ن ی (. با اp<0.05)   ستیکامل برخوردار ن  تیپژوهش از نرمال  ی رهایمتغ  ع یتوز

کاف  ونیرگرس  ل یتحل مقاومت  برا  یاز  نرمال  بر در  همچن  تینقض  بود.  مقدار    ی همخط  یهاشاخص   نی برخوردار  که  دادند  نشان 

Tolerance  و مقدار    0.51۷برابر با    نیبش ی پ  ریهر دو متغ   یبراVIF    ی عدم وجود مشکل همخط   انگریبود که ب  1.932برابر با  

 چندگانه است.  ونیرگرس ل ی تحل ی اجرا یها براچندگانه و مناسب بودن داده 

 . نتایج تحلیل واریانس مدل رگرسیون 2جدول 

 .F Sig (MS) میانگین مجذورات  (df) درجه آزادی  (SS) مجموع مجذورات منبع تغییرات

 0.000 136.793 21.465 2 42.930 رگرسیون 

 0.157 223 34.992 باقیمانده 
  

 225 77.922 کل
   

 

 ,F=136.793باشد )طور کلی معنادار مینشان داد که مدل رگرسیون از برازش مناسبی برخوردار است و به   2نتایج جدول  

p<0.001 طور معناداری کاربست فناوری  ای آموزشی قادر است بهسواد رسانه های فناوری دیجیتال و  (. بنابراین، ترکیب خطی مهارت

 دهد که متغیرهای مستقل پژوهش نقش مهمی در تبیین تغییرات متغیر وابسته دارند. بینی کند. این یافته نشان می در تدریس را پیش 

 بینی کاربست فناوری در تدریس . نتایج تحلیل رگرسیون چندگانه برای پیش 3جدول 

 .B SE β t Sig متغیر

 0.403 0.838 - 0.244 0.205 ثابت 

 0.000 5.515 0.344 0.070 0.388 های فناوری دیجیتال مهارت

 0.000 7.387 0.461 0.080 0.591 ای آموزشی سواد رسانه

 R = 0.742 ،R² = 0.551 ،Adjusted R² = 0.547 ،SE = 0.396های مدل: شاخص 
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قادر است  نشان داد که مدل    3نتایج جدول   تبیین کند    55.1رگرسیون  را  تدریس  در  فناوری  واریانس کاربست  از  درصد 

(R²=0.551 مهارت متغیر  دو  هر   .) ( دیجیتال  فناوری  رسانه β=0.344, t=5.515, p<0.001های  سواد  و  آموزشی  (  ای 

(β=0.461, t=7.387, p<0.001 پیش )های مثبت و معنادار کاربست فناوری در تدریس بودند. مقایسه ضرایب استانداردشده  بین

های فناوری دیجیتال  بینی کاربست فناوری در تدریس نسبت به مهارت ای آموزشی سهم بیشتری در پیش نشان داد که سواد رسانه

مؤثر از  تواند به افزایش میزان استفاده  های فناوری دیجیتال معلمان می ای آموزشی و مهارت دارد. بنابراین، افزایش سطح سواد رسانه

 فناوری در فرآیند تدریس منجر شود. 

 گیریبحث و نتیجه

در    ی معلمان با کاربست فناور   ی آموزش   یاو سواد رسانه   تالیجید   ی فناور  یهارابطه مهارت   ی پژوهش حاضر با هدف بررس 

رابطه    س یدر تدر   یو کاربست فناور   تالی جید  یفناور  ی هامهارت   نینشان داد که ب  جیشهر جم انجام شد. نتا   ییمدارس ابتدا  سی تدر

  ی ها افزارها، سامانه در استفاده از ابزارها، نرم   ی شتریب  یی آن است که هرچه معلمان از توانا  انگر یب  افته ی  ن یوجود دارد. ا  ی مثبت و معنادار

  جهینت  نی. ا ابدیی م   شی افزا  سی تدر  ندی در فرا  یبرخوردار باشند، احتمال استفاده مؤثر و هدفمند آنان از فناور  نینو   یهای و فناور  یآموزش 

نه صرفاً    ی فناور  ی هامهارت   کنندی م  د یدارد که تأک  ی معلمان همخوان  تالیجید  ی ستگیشا  چوب شده در چارمطرح   ینظر   یهادگاه یبا د 

  شود ی را شامل م  ی بر فناور  یمبتن   یری ادگی  یابی اجرا و ارز  ،یطراح   یلازم برا   یهات یها و قابلاز دانش   یابلکه مجموعه   ،ی فن  یی توانا

از    یفراتر برده و آن را به بخش  یابزار کمک  کیرا از سطح    یبالاتر قادرند فناور  یفناور  یهامهارت   ی . در واقع، معلمان دارا(11,  2)

 کنند.   ل یخود تبد  یآموزش  ی راهبردها

نتا  افتهی با  برا   زی ن  یمطالعات متعدد   جی مذکور    تال یجید  ی هاگزارش کرد که سواد و مهارت   ان ی لیمثال، جل  یهمسو است. 

ابتدا فناور  یمبتن   سی تدر  تیفیبر ک  یم یمستق  ری تأث  یی معلمان  دادند که سواد    یسرفراز  نی. همچن(29)دارد    یبر  و همکاران نشان 

ارتقا   یمعلمان نقش مهم   تالیجید ا  یکیالکترون  یریادگ ی  تیفیک  یدر  ب( 28)  کندیم  فای در مدارس هوشمند    ز ین  یالملل ن ی. در سطح 

  ی ندهایدر فرآ  یاستفاده از فناور  کنندهینیبش ی عوامل پ  نیتری از قو  یک یمعلمان    تال یجید   یستگ یکه شا  افتندی در  ریو دم  ورداکولی

در مدارس    یو استفاده از فناور   رش یمند خود نشان داد که پذدر مرور نظام  تهیو ل  نتویپ  ی هاافتهی   ن،ی . افزون بر ا ( 13)است    یآموزش 

  ن ی بر ا  ی دییپژوهش حاضر تأ   ج ینتا ن، ی . بنابرا( 14)معلمان قرار دارد  تالیجی د  یسطح توانمند  ر یتحت تأث ی قابل توجه  زان یبه م یی ابتدا

درس    ی هادر کلاس   یگسترش استفاده اثربخش از فناور  سازنه یزم  تواندی معلمان م  تالیجید  یفناور  یها است که توسعه مهارت   دگاهید

 باشد. 

در    ی و کاربست فناور  یآموزش  یاسواد رسانه   ن یمهم پژوهش حاضر وجود رابطه مثبت و معنادار ب  یهاافته یاز    گر ید   ی کی

  ی دارند، از فناور  یارسانه  ی محتوا دیانتخاب و تول  ،ی ابیارز  ل، ی در تحل ی شتر یب یی که توانا ی نشان داد که معلمان  جه ینت ن یبود. ا س ی تدر



 پژوهش و نوآوری در تربیت و توسعه   

 

 14 

  ی استفاده موفق از فناور  دهدی دارد که نشان م   تیجهت اهم  نیاز ا  افته ی  نی. اکنندی استفاده م   سیتدر   ند یدر فرا  ی به شکل مؤثرتر

هابز، سواد    دگاه یهست. از د   ز یو آگاهانه از محتوا و رسانه ن  ی درک انتقاد  ازمند یبلکه ن  ست، یکار با ابزارها وابسته ن  یی صرفاً به توانا

آن    رهدفمند یو غ   ی سطح  ی قرار دهند و از کاربردها  ی ت یرا در خدمت اهداف ترب  ی معلمان بتوانند فناور  شود ی موجب م   ی آموزش   یارسانه

  ی توسعه تفکر انتقاد   یها براتا از رسانه   کندی به معلمان کمک م  یامعتقد است که سواد رسانه  نگهامی باک  نی . همچن(18)اجتناب کنند  

 . (19)معنادار استفاده کنند   یر یادگیو 

  ی و اطلاعات  یاشهروندان برخوردار از سواد رسانه  تیترب  تیبر اهم  ی مبن  ونسکو ی   یهاافته یبا    نهیزم  نیپژوهش حاضر در ا   جینتا

اند  کرده  د ینوظهور تأک  ی های و فناور  یامعلمان با سواد رسانه  ییزاده و همکاران بر ضرورت آشناعباس   نی . همچن(20)دارد    یهمخوان 

و   ینشان دادند که سواد اطلاعات  زین یی و رضا  یم ی. رح(27)اند دانسته  تال یجیآموزش اثربخش در عصر د   یازهاینش ی از پ یک یو آن را  

فناور  یریگبهره   زانیم  ،یآموزش  یهای فناور  یابی ارز  ییتوانا از  افزا  شدهیسازی شخص   یری ادگی  یهای معلمان  .  (15)  دهد ی م  شی را 

  ی و هدفمند  تیفی بلکه ک  دهد، ی م   شیرا افزا   ی استفاده از فناور  یینه تنها توانا  یآموزش   یااستدلال کرد که سواد رسانه   توانی م   ن،یبنابرا

 .بخشد ی ارتقا م زی استفاده را ن نیا

وجود    ی رابطه مثبت و معنادار  ی آموزش   یاو سواد رسانه   تالی جی د  یفناور  یهامهارت   ن یپژوهش نشان داد که ب  گرید  افتهی

  ی گری رشد د  نه یزم  تواندی از آنها م   ی کی و توسعه    کنندی عمل م  گر ی کدیدو سازه به صورت مکمل    ن یآن است که ا  انگر یب  جه ینت  ن یدارد. ا 

ا ب  ی های ستگ یو شا   تالیجیمطرح در حوزه سواد د  ینظر  یهادگاه ید   اب   افتهی  ن یرا فراهم سازد.  سازگار است که   کمیو    ستیقرن 

  ی شتری ب  یی که توانا  ی . معلم ( 34,  12)  دانندی معلمان م  یاحرفه  ی از آمادگ  وسته یرا دو مؤلفه به هم پ  یاو سواد رسانه  تال یجید   ی هامهارت 

اعتبار    ی ابیو ارز   ی منابع اطلاعات  ل یتحل  ،یارسانه   ی تعامل با محتوا  یبرا   ی شتریدارد، معمولاً فرصت ب  تال یجید   ی از ابزارها  ستفاده در ا

 .کندی تجربه م  زیرا ن یااز سواد رسانه  ی سطح بالاتر  جه یها خواهد داشت و در نتداده 

منتخب نشان داد که    یکشورها   یدرس  یهابرنامه   یدر بررس   یمثال، مشهد  یهمسو است. برا  یبا مطالعات متعدد   جهینت  نیا

.  (32)  ردیمعلم مورد توجه قرار گ  تیترب  یهابه صورت همزمان در برنامه   دیبا  یااطلاعات و ارتباطات و سواد رسانه   یتوسعه سواد فناور

  ی ها ی آنان در استفاده از فناور  یی توانا  ی معلمان به ارتقا  یاتان و همکاران گزارش کردند که توسعه دانش فناورانه و چندرسانه  نی همچن

و    یت یترب  ،یگا و همکاران نشان داد که رشد دانش فناور   زیو ن  نینیو تر  یمطالعات ابب   ن،ی. افزون بر ا(26)  شودی منجر م  یآموزش   نینو

توانا   یی محتوا با  تحل  یی معلمان  در  به   ل ی آنان  آموزش   ی ریکارگو  نزد  تال یجی د  یمنابع  ا (17,  16)دارد    ی کی ارتباط  از  ارتباط    ن ی.  رو، 

معاصر    یوزش آم   یهاط ی دو سازه در مح  نی مکمل ا  تیماه  جهینت  توانی را م   یاو سواد رسانه  یفناور  یهامهارت   ان یشده ممشاهده 

 دانست.

به طور همزمان قادرند    یآموزش  یاو سواد رسانه  تالیجی د  یفناور  یهاپژوهش نشان داد که مهارت   یهاافته یاز    یگرید   بخش

رفتار    ی نیبش یدر پ  ری دو متغ  نیا  یقدرت بالا  انگریب  جهینت  نی کنند. ا  نییرا تب  سی در تدر  یکاربست فناور  انسیاز وار  یم یاز ن  شیب
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استفاده از    زان ی معلمان در م  ان یاز تفاوت م  ی که بخش مهم   دهد ی نشان م  یاافتهی   ن یاست. چن  ی فناور  از معلمان در استفاده    یاحرفه

و لپ که    موتئوس یبا مطالعات ت  جه ینت  ن ی داد. ا  ح ی آنان توض  یاو سواد رسانه   تال یجید   ی هابا توجه به سطح مهارت   توان ی را م   یفناور

اورساواس و کارال نشان داد    ی هاافتهی   نی . همچن(10)کردند، همسو است    ی را بررس  ی فناورنحوه استفاده معلمان از    کنندهن ییعوامل تع

 . (24)فناورانه قرار دارد  یهای ستگ یو شا  ی عوامل شناخت ریمعلمان تحت تأث  انیدر م ی آموزش ی های فناور رش یپذ   زانیکه م

  ی شتریسهم ب  تالیجید  یفناور  یهانسبت به مهارت   ی آموزش  یاپژوهش حاضر آن بود که سواد رسانه   ج ینتا  نیتراز مهم   ی کی

است، اما آنچه    یفناورانه ضرور   یکه اگرچه تسلط بر ابزارها  دهدینشان م  افتهی   ن یداشت. ا  س یدر تدر   ی کاربست فناور  ینیبش یدر پ

است. در واقع،   های فناور ن یا ی تیآگاهانه و ترب  یریکارگو به  ل یمعلم در انتخاب، تحل ییتوانا کند،ی ن می را تضم یاستفاده مؤثر از فناور

  ی نیگزیرا تنها در سطح جا   ی به رسانه باشد، ممکن است فناور  ی و آموزش  ی داشته باشد اما فاقد نگاه انتقاد  یکه صرفاً مهارت فن   ی معلم

  ی و ارتقا  ی ریادگی   یهاوه ی تحول در ش  ی برا  یاز فناور   توانند ی بالا م  یاسواد رسانه  ی. در مقابل، معلمان داراردیبه کار گ  یسنت   یابزارها

  ن ی. همچن( 21,  4)دارد    یدر آموزش همخوان  ی ادغام فناور  شرفتهیو سطوح پ  SAMRبا مدل    نییتب  ن یآموزش بهره ببرند. ا  تیفیک

  ی بازطراح  یبرا  ی فناور  یهات یو رسانه، از ظرف  یاز فناور  ترق یدرک عم  ی کران و همکاران نشان داد که معلمان دارایس  ی هاافتهی

 . ( 22) برندی م یشتر یبهره ب یری ادگی ی هاتیفعال

از آنکه به    شی ب  ییمدارس ابتدا  سی در تدر  ی که کاربست موفق فناور  دهدی پژوهش حاضر نشان م  یهاافته ی  ، یطور کل   به

و سواد    تالیجی د  یفناور  یهادارد. توسعه مهارت   یمعلمان بستگ  یاحرفه  یهای ستگ یوابسته باشد، به شا  هارساخت یو ز  زاتیوجود تجه 

مطرح در   ی هادگاهی با د جه ینت ن یدر آموزش باشد. ا  ی استفاده هدفمند، خلاقانه و اثربخش از فناور سازنهیزم  تواندی م  یآموزش   یارسانه

  نی ا  د یمؤ  اضر پژوهش ح   ج ینتا   نی . همچن(31,  30,  5)دارد    ی معلمان همخوان  یامدارس هوشمند، آموزش فناورانه و توسعه حرفه   نهیزم

 . (8, 1)نخواهد بود  ری پذمعلمان امکان  یبر توانمندساز  یگذار ه یدر آموزش بدون سرما  تالیجیاست که تحول د دگاه ید

نتا   پژوهش  با وجود  با محدود   ج یحاضر  داده   یی هاتیارزشمند،  بود. نخست،  پرسشنامه همراه  بر اساس    ی خودگزارش  ی هاها 

دهندگان قرار گرفته باشند. دوم، جامعه پژوهش تنها شامل معلمان مدارس  پاسخ   ی ری سوگ  ر یشدند که ممکن است تحت تأث  ی گردآور

. سوم، پژوهش حاضر  رد ی صورت گ  اطیبا احت   دی با  یل ی و مقاطع تحص  یی ای مناطق جغراف  ری به سا  ج یانت  میتعم  ن یشهر جم بود؛ بنابرا  ییابتدا

عوامل مؤثر    ی برخ   نی وجود ندارد. همچن  رها یمتغ  ان ی م  یامکان استنتاج روابط عل    جه یاستفاده کرد و در نت  ی و همبستگ  ی از طرح مقطع 

 نشدند.  یو فرهنگ مدرسه در مدل پژوهش بررس  یفناور ی هارساختیز  ،ی تیر یمد تیمانند نگرش معلمان، حما ی بر کاربست فناور

  تال،یجید  یفناور   یهامهارت   ان ی م  یروابط عل    ،ی شیو آزما   یطول   یهابا استفاده از طرح   ندهی آ   ی هاپژوهش   شود ی م  شنهادیپ

  ،یفناور  ی خودکارآمد  ریمرتبط نظ  یرهای متغ  ر یمطالعه سا  نی کنند. همچن  یرا بررس   س یدر تدر  یو کاربست فناور  یآموزش  یاسواد رسانه

رفتار فناورانه معلمان کمک   ترق یدق  نیی به تب  تواندی م   تالیجید   یفرهنگ مدرسه و آمادگ   ،یسازمان  تی حما  ،ینگرش نسبت به فناور
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از عوامل    ی تردرک جامع  تواند ی م  ز ین  یی و روستا  ی مختلف و مناطق شهر  یل یمقاطع تحص  انیم  یاسهی مقا  یهاکند. انجام پژوهش 

 در آموزش فراهم آورد.   یمؤثر بر ادغام فناور

  ی آموزش  یابر توسعه سواد رسانه  ،یفن  یهامعلمان علاوه بر آموزش مهارت   یاحرفه   یتوانمندساز  یهااست برنامه   یضرور

  یر یادگی  یهافرصت   جادیدر کلاس درس، ا  یفناور  یواقع  یبر کاربردها  یمبتن  ی آموزش  یهادوره   ی تمرکز داشته باشند. طراح   زین

برا  توسعه جوامع    یمستمر  تقو  یاحرفه  یر یادگیمعلمان،  ارتقا  تواندی م   ی تیر یمد  یهات یحما  ت یو  فناور   ی به  از  در    یاستفاده مؤثر 

مرتبط با    یهامعلم و گنجاندن آموزش   تیترب  یهادر برنامه  یبا بازنگر  توانندی م  یآموزش   گذاراناستی س  نی مدارس کمک کند. همچن

 را فراهم سازند.  تالیجی در عصر د ت یفیآموزش باک قتحق  یلازم برا نهیزم  تال،یجید  یهای ستگ یو شا یاسواد رسانه

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد  ی تضاد منافع گونه چ یانجام مطالعه حاضر، ه در

 مشارکت نویسندگان 

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 موازین اخلاقی 
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