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A B S T R A C T 

This study aimed to design and validate a comprehensive child-rights-based curriculum model for the 

teacher education system at Farhangian University. This applied study employed a sequential 

exploratory mixed-methods design conducted in three stages. First, a qualitative meta-synthesis of 34 

relevant studies was undertaken to identify the preliminary components of the model. Second, semi-

structured interviews were conducted with 11 university faculty members, curriculum specialists, and 

legal experts selected through purposive and snowball sampling until theoretical saturation was 

achieved. The qualitative data were analyzed through thematic analysis using open, comparative, and 

categorical coding procedures. The content validity of the extracted components was subsequently 

assessed through Lawshe’s method and the judgments of 15 experts. In the quantitative stage, a 

researcher-developed questionnaire was administered to 201 school principals, teachers, and 

curriculum experts who had graduated from Farhangian University. The proposed model was 

validated using partial least squares structural equation modeling in SmartPLS 3. The meta-synthesis 

identified 26 intermediate categories organized into six principal factors. The expert interviews 

produced 37 components classified under ten curriculum elements: rationale, objectives, content, 

teaching–learning processes, teacher role, learner role, materials and resources, assessment, 

scheduling, and implementation setting and context. All components demonstrated acceptable content 

validity, and the overall content validity ratio was 0.847. Cronbach’s alpha and composite reliability 

coefficients exceeded 0.70 for all constructs, while average variance extracted values were greater 

than 0.50, confirming internal consistency and convergent validity. Moreover, the overall goodness-

of-fit index of 0.328 indicated an acceptable fit between the proposed conceptual structure and the 

empirical data. The validated model provides an integrated framework for redesigning teacher 

education curricula. By combining educational justice and inclusion, child dignity and safety, 

meaningful participation, explicit rights education, and civic and ethical competencies, the model can 

prepare prospective teachers to establish safe, inclusive, participatory, and rights-oriented learning 

environments in which children’s differences and voices are recognized. 
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EXTENDED ABSTRACT 

INTRODUCTION 

Curriculum constitutes one of the central mechanisms through which educational 

systems translate philosophical, social, ethical, and policy-oriented commitments into 

organized learning experiences. It encompasses not only officially prescribed content but 

also educational objectives, teaching strategies, assessment procedures, interpersonal 

relationships, learning environments, and the implicit values transmitted through everyday 

schooling. Teachers’ conceptions of curriculum therefore influence how formal plans are 

interpreted and enacted in classrooms, particularly when the curriculum addresses value-

laden issues such as justice, participation, dignity, and human rights (1). Effective 

curriculum planning also requires systematic alignment among educational goals, learner 

needs, instructional content, learning activities, and evaluation practices; otherwise, broad 

policy commitments may remain disconnected from actual educational experiences (2). 

The purposeful development and revision of educational syllabi are especially important 

when new ethical and social priorities must be incorporated into professional preparation 

programs (3). 

Teacher education occupies a strategic position within this process because 

prospective teachers ultimately mediate between the intended curriculum and children’s 

lived experiences in schools. Farhangian University, as the principal institution responsible 

for teacher preparation in Iran, is expected to equip student teachers with professional 

knowledge, pedagogical competencies, ethical orientations, and social responsibilities. 

However, the effectiveness of teacher education depends on the extent to which university 

curricula correspond to the complex realities of schools and the professional competencies 

required of teachers (4). One of the most significant yet insufficiently institutionalized areas 

within teacher education is child rights. Teachers are among the adults who interact most 

consistently with children and are often the first professionals able to identify 

discrimination, violence, exclusion, emotional distress, educational deprivation, or neglect. 

Consequently, they require more than general awareness; they need integrated legal, 

pedagogical, ethical, and interpersonal competencies. 

Child rights encompass interconnected rights related to survival, development, 

protection, education, health, identity, privacy, participation, freedom of expression, and 

freedom from discrimination and exploitation. In Iran, the legal and institutional structure 

of child rights reflects both domestic legal principles and international commitments, yet 

fragmentation among responsible institutions and the absence of unified operational 
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mechanisms may hinder implementation (5). The child’s right to protection should also be 

understood broadly, including prevention, early identification of harm, intervention, care, 

and the provision of conditions necessary for safe development (6). Moreover, the principle 

of the best interests of the child requires educational institutions to consider the 

consequences of policies, disciplinary practices, curriculum decisions, and school 

relationships for children’s dignity, security, development, and family life (7). 

The right to education is more extensive than formal school enrollment. It includes 

equitable access, continuity of attendance, quality learning, non-discrimination, cultural 

responsiveness, and the removal of legal, economic, social, and physical barriers (8). 

Comparative analyses of the Convention on the Rights of the Child and Iranian upstream 

educational documents show considerable conceptual overlap concerning educational 

equality, protection, development, and participation, although translating these 

commitments into curriculum practice remains challenging (25). Children’s educational 

participation may also be disrupted by poverty, family expectations, social norms, 

migration, or child labor. Evidence indicates that family and community norms can 

normalize children’s economic participation and indirectly restrict their educational 

opportunities (27). Therefore, teachers must be trained to recognize both visible and less 

visible forms of educational exclusion. 

A rights-based approach to education includes three complementary dimensions: 

education as a right, rights within education, and rights through education. The first 

concerns equitable access to meaningful learning; the second requires schools to respect 

children’s dignity, safety, identity, privacy, and participation; and the third seeks to develop 

children’s capacity to understand and exercise their own rights while respecting those of 

others (9). This approach requires child rights to be embedded across the entire curriculum 

rather than confined to isolated lessons. However, studies of Iranian educational content 

have identified fragmented, superficial, and uneven representation of child rights concepts 

(10). Analyses of elementary textbooks similarly indicate that some dimensions, such as 

identity or education, receive greater attention than participation, disability rights, judicial 

rights, non-discrimination, and protection from harm (11). Studies of the official curriculum 

further show insufficient alignment among objectives, content, instructional activities, and 

assessment in the area of child rights education (12). 

Specific textbook analyses reinforce these concerns. In sixth-grade social studies 

materials, some components, including access to information, have received greater 

emphasis than non-discrimination and balanced participation (13). Examination of social 
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studies textbooks in the second cycle of elementary education has also shown uneven 

coverage of educational rights across grade levels and lessons (14). Similar imbalances have 

been reported in fifth-grade textbooks, where certain identity-related, cultural, and 

educational rights are emphasized more than other dimensions (15). The continuity of 

education, respect within learning environments, and equal access to educational 

opportunities have also been identified as insufficiently represented in elementary 

textbooks (16). International evidence likewise indicates that the presence of terms such as 

rights, equality, and responsibility does not necessarily amount to a coherent rights-based 

curriculum (17). 

Children’s own perceptions are another important consideration. Research suggests 

that children may understand concrete rights, such as education, care, and play, more 

readily than participation, freedom of expression, or protection against discrimination (18). 

Educational and cultural materials may also unintentionally reproduce rights violations 

through stereotypes, exclusionary narratives, or normalization of harmful conduct (19). 

Accordingly, teachers need competencies in critical resource selection, curriculum 

adaptation, and the creation of participatory learning experiences. 

The growing importance of digital environments has further expanded the scope of 

child rights education. Children now encounter risks involving privacy, cyberviolence, 

misuse of personal data, harmful content, emotional pressure, and online exploitation. The 

right to privacy requires careful protection of children’s personal information, images, 

communications, and digital records (20). Their right to mental health in cyberspace also 

requires educational attention to harmful exposure, online dependency, cyberbullying, and 

emotional distress (21). Virtual citizenship education should therefore develop privacy 

awareness, media literacy, ethical online participation, and responsible digital behavior 

(22). 

The school’s emotional climate is equally important. A child exposed to humiliation, 

punitive comparison, bullying, labeling, or excessive academic pressure may be formally 

enrolled yet deprived of safe and dignified education. Mental-health-centered curriculum 

planning emphasizes supportive interactions, non-harmful assessment, emotional 

development, and the prevention of school-based violence (23). Studies of students’ 

educational rights have likewise highlighted the importance of respect, psychological 

security, fairness, and recognition of individual differences (24). Teachers therefore need 

preparation not only in legal concepts but also in creating inclusive, safe, and emotionally 

responsive classrooms. 
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Previous studies have also emphasized that teachers’ knowledge, beliefs, and 

professional confidence affect the implementation of child rights education. Teachers 

generally recognize its importance but often report insufficient practical preparation, 

instructional resources, and guidance for responding to rights violations (28). Citizenship 

rights education becomes more effective when teachers possess legal, ethical, and 

communicative competencies and when institutional systems support rights-based 

practices (29). Ethical and citizenship charters can further clarify the mutual rights and 

responsibilities of students, teachers, and educational administrators (30). Accordingly, this 

study aimed to design and validate a comprehensive child-rights-based curriculum model 

for the teacher education system, with particular reference to Farhangian University. 

METHODS AND MATERIALS 

This applied study employed a sequential exploratory mixed-methods design 

conducted in three consecutive stages. In the first qualitative stage, a meta-synthesis was 

undertaken to identify the dimensions and components of a child-rights-based curriculum 

in teacher education. Relevant scientific articles, theses, and theoretical studies were 

screened according to predefined inclusion criteria, including direct relevance to child 

rights, focus on education or curriculum, methodological adequacy, and publication in 

credible academic sources. Thirty-four studies that met the quality threshold were included. 

Their findings were coded, compared, integrated, and organized into conceptual categories. 

In the second qualitative stage, semi-structured interviews were conducted with 11 

university professors, curriculum specialists, and legal experts. Participants were selected 

through purposive and snowball sampling based on doctoral-level qualifications, relevant 

research or professional experience, and at least 10 years of work experience. Interviews 

continued until theoretical saturation. The transcripts were repeatedly reviewed and 

analyzed through open, comparative, and thematic coding. Initial codes were grouped into 

subthemes and then integrated into broader curriculum elements. Intercoder agreement was 

83%, indicating acceptable coding reliability. Expert review and participant checking were 

used to strengthen credibility. 

In the third stage, the proposed model was quantitatively validated. A researcher-

developed questionnaire containing 57 items was constructed from the qualitative findings 

and rated on a five-point Likert scale. Face and content validity were examined by 

specialists using the content validity ratio and content validity index. The quantitative 

sample consisted of 201 school principals, teachers, and curriculum experts who were 

graduates of Farhangian University. Partial least squares structural equation modeling was 
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conducted using SmartPLS 3. Internal consistency, composite reliability, convergent 

validity, coefficients of determination, communalities, and overall model fit were assessed. 

FINDINGS 

The meta-synthesis of 34 studies produced 169 initial codes. Following the 

integration of overlapping concepts, 26 intermediate categories were organized into six 

major factors: access, educational justice, and inclusion; educational quality and a child-

rights-based curriculum; dignity, safety, and psychosocial support; participation and the 

child’s voice; direct child rights education and rights-based cultural development; and 

legal, ethical, and citizenship competencies. 

The expert interviews yielded 37 components organized under 10 curriculum 

elements: rationale, objectives, content, teaching–learning processes, teacher role, learner 

role, materials and resources, assessment, scheduling, and implementation setting and 

context. The rationale emphasized ethical values, social and cultural orientation, child 

welfare, and psychological security. The objectives focused on legal empowerment, social 

and emotional competencies, participation, responsibility, justice, and equality. The 

content incorporated educational, health, safety, participation, cultural, legal, and civil 

rights. Learning activities emphasized participatory, creative, practical, skill-based, and 

civic experiences. 

The teacher’s role was conceptualized as supportive, guiding, facilitating, 

supervisory, and protective, whereas learners were expected to participate actively, express 

opinions, cooperate, and assume responsibility. Learning resources included conventional 

materials, digital tools, artistic media, and environmental and community resources. 

Assessment was designed as fair, non-harmful, participatory, continuous, and competency-

based. Scheduling and learning environments were expected to be flexible, accessible, 

child-centered, and psychologically and physically safe. 

The content validity evaluation by 15 experts confirmed all elements of the proposed 

model. The overall content validity ratio was 0.847. In the structural model, Cronbach’s 

alpha coefficients and composite reliability values for all constructs exceeded 0.70. 

Average variance extracted values were above 0.50 for all dimensions, confirming 

convergent validity. The coefficients of determination indicated substantial predictive 

capacity for the endogenous constructs. The overall goodness-of-fit value was 0.328, 

demonstrating an acceptable fit between the conceptual model and the empirical data. 

DISCUSSION AND CONCLUSION 
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The findings demonstrate that a child-rights-based curriculum for teacher education 

must be multidimensional and system-wide. It cannot be reduced to the inclusion of a single 

course or a limited collection of legal concepts. Instead, child rights should shape the 

rationale, objectives, content, pedagogical processes, professional roles, resources, 

assessment practices, scheduling, and implementation context of teacher preparation. 

The six factors identified through meta-synthesis reflect the interdependence of 

educational, protective, participatory, ethical, and civic dimensions. Access and inclusion 

ensure that no child is excluded because of social, economic, linguistic, cultural, physical, 

or legal differences. Educational quality establishes that enrollment alone is insufficient 

and that children are entitled to meaningful, developmentally appropriate, and effective 

learning. Dignity and psychosocial safety emphasize that humiliation, violence, 

discrimination, and emotional insecurity are incompatible with children’s educational 

rights. 

The participation dimension positions children as active contributors rather than 

passive recipients. Future teachers should be prepared to hear children’s perspectives, 

involve them in age-appropriate decisions, and create opportunities for dialogue, choice, 

cooperation, and constructive criticism. Direct rights education and rights-oriented culture-

building ensure that children learn not only the language of rights but also how rights 

operate in everyday relationships. Legal, ethical, and citizenship competencies further 

connect knowledge with responsible action, conflict resolution, empathy, accountability, 

and collective decision-making. 

The identification of 10 curriculum elements indicates that rights-based education 

depends on coherence. A curriculum may formally discuss dignity while reproducing 

authoritarian teaching, punitive assessment, or exclusionary classroom practices. For this 

reason, the proposed model aligns explicit content with classroom relationships, 

instructional methods, professional conduct, and institutional conditions. The teacher’s role 

is consequently redefined from transmitter of information to facilitator, protector, ethical 

guide, and designer of safe participation. The learner’s role likewise changes from passive 

recipient to active and responsible participant. 

The satisfactory content validity, reliability, convergent validity, and overall model 

fit indicate that the proposed framework possesses both conceptual coherence and 

empirical support. Its structure integrates evidence from previous research with expert 

judgment and quantitative validation. The model can therefore serve as a foundation for 

revising teacher education syllabi, designing professional development programs, 
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developing assessment standards, and strengthening the connection between legal 

commitments and children’s actual experiences in schools. 

In conclusion, the validated model offers an integrated framework for preparing 

teachers capable of establishing safe, inclusive, equitable, participatory, and rights-oriented 

educational environments. Its implementation at Farhangian University can support the 

development of teachers who understand child rights, recognize violations, respond 

appropriately to vulnerability, respect diversity, promote student participation, and 

translate legal and ethical principles into daily classroom practice. 
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 چکیده 

معلم دانشگاه    تیبر حقوق کودک در نظام ترب  یمبتن  یبرنامه درس  یجامع برا  ییالگو  یابیو اعتبار  یپژوهش حاضر با هدف طراح

بود که در سه مرحله انجام شد. در    یمتوال  یاکتشاف ختهیو از نظر روش، آم  یپژوهش از نظر هدف کاربرد  نیا  .انجام شد  انیفرهنگ

فراترک روش  از  استفاده  با  نخست،  تحل  34  ب،یمرحله  مرتبط  مؤلفه  لی پژوهش  دوم،    هیاول  یهاو  مرحله  در  شد.  استخراج  الگو 

برنامه   نفر  11با    افتهیساختارمه ین  یهامصاحبه  متخصصان  دانشگاه،  استادان  و و حقوق   یدرس  یزیراز  به روش هدفمند  که  دانان 

و    یقیباز، تطب  یمضمون و کدگذار  لی با تحل  یفیک  یهاانجام شد. داده   یبه اشباع نظر  یاب یانتخاب شده بودند، تا دست  یبرفگلوله

  ، یشد. در مرحله کم  یمتخصص بررس  15از روش لاوشه و نظر    هها با استفادمؤلفه  ییمحتوا  ییشدند. روا  لی تحل  شدهیبندطبقه

اجرا    انیدانشگاه فرهنگ   لیالتحص فارغ   یمدارس، معلمان و کارشناسان برنامه درس  رانینفر از مد  201  انیساخته در مپرسشنامه محقق 

الگو مدل  یشنهادیپ  یو  جزئ  یمبتن  یمعادلات ساختار  ی سازبا  مربعات  نرم  یبر حداقل    .شد   یابی اعتبار SmartPLS 3 ر افزادر 

مؤلفه را در قالب ده عنصر شامل    37  زیها نمصاحبه   لی منجر شد. تحل  یدر شش عامل اصل  یانی مقوله م  26  ییبه شناسا  بیفراترک

و مکان و بافت   ،یبندزمان  ،یابیمواد و منابع، ارزش  رنده،یادگینقش مدرس، نقش  ،یریادگی– یاددهیاهداف، محتوا،  ،ییمنطق و چرا

به دست آمد.    0.847محتوا    یینسبت روا  یکل  بیمطلوب برخوردار بودند و ضر  ییمحتوا  ییها از روااجرا آشکار ساخت. تمام مؤلفه 

 ن، یبود؛ بنابرا  0.50از    شتریشده باستخراج   انسیوار  نیانگیم  ریو مقاد  0.70از    شتریها بهمه سازه   یبیترک  ییایکرونباخ و پا  یآلفا  بیضرا

  ی الگو  .را نشان داد  ی ساختار  یبرازش مناسب الگو  زین  0.328  یشد. شاخص برازش کل  دیی تأ  الگو  ی همگرا  ییو روا  یدرون  ییایپا

کرامت    ،یعدالت آموزش  قیتلف  قیمعلم فراهم کند و از طر  تیترب  یهابرنامه   یبازطراح  یمنسجم برا  یچارچوب  تواندی م  شدهی ابیاعتبار

 یریادگی  یهاط یمح  جاد یا  یدانشجومعلمان را برا  ،یشهروند  یهاحقوق و مهارت   میآموزش مستق  ،ییجوکودک، مشارکت  تیو امن

 محور آماده سازد. و حقوق یمشارکت ر،یاگفر من،یا
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 مقدمه

  ،ی ریادگی   یمحتوا  ،یت یاهداف ترب  ،ی ارزش  یهای ریگاست که جهت  یآموزش   یهاارکان نظام   ن یتری اد یاز بن  یک ی  یبرنامه درس 

صرفاً    ی. برنامه درس دهدی منسجم سامان م  یرا در قالب   یکنشگران آموزش   انیو نوع روابط م  یابیارزش  یهاوه یش  س،یتدر   ی هاروش

  ت یفیو ک  یاجتماع   تیعدالت، مسئول  ت،ی جامعه نسبت به انسان، ترب  یاز تلق   ی بلکه بازتاب  ست،ین  ی از موضوعات و مواد آموزش  یفهرست

  ی هاو تجربه رودی فراتر م  ی رسم  یمفهوم از سطح محتوا ن یکه ا دهدی نشان م  ز ین ی است. ادراک معلمان از مفهوم برنامه درس  ی زندگ 

تا   ی هر نظام آموزش ت یفیک رو، ن ی. ازا(1)  رد یگی را در بر م   تیو پنهان ترب ار آشک  ی امدهای و پ ی آموزش ط ی مح ، ی مناسبات انسان ، یریادگی

  ی زیروابسته است. برنامه رندگان یادگی  یواقع  یازها یآن به ن ی درس ی هابرنامه  یی گوو پاسخ  یر یپذانسجام، انعطاف  زان ی به م ی ادیحد ز

  ، یشناخت  ی های ستگ یتحقق شا  نهیکلاس درس، زم  ی واقع  ی هاو تجربه  تیوتربم یتعل  لان اهداف ک  ان یم  وند ی پ  جاد یبا ا   تواندی م   ی درس

  ی اخلاق  ،ی ها با تحولات علمو انطباق آن   یآموزش   یهاهدفمند سرفصل   ن یتدو  ن،ی. همچن( 2)را فراهم سازد    یو اجتماع   یاخلاق   ،یعاطف 

  شود ی جامعه محسوب م   یاز مسائل واقع   یاز فاصله گرفتن آموزش رسم   ی ری و جلوگ  ی برنامه درس  ییا یاز الزامات پو  ی کی   ، یو اجتماع 

(3) . 

تنها بر  آموزش دانشجومعلمان نه   تیفیک  رایدوچندان برخوردار است؛ ز   یگاه یمعلم از جا   تی ترب  یبرنامه درس   ان،یم  نی ا  در

 ت یترب  ی عنوان نهاد تخصصبه  ان ی. دانشگاه فرهنگگذارد ی اثر م   ندهیآ  یهانسل   ی ریادگی   ی هاآنان، بلکه بر تجربه  یاحرفه  ی های ستگیشا

مواجهه مسئولانه    یرا در دانشجومعلمان پرورش دهد که آنان را برا  یی ها ها و مهارت دانش، نگرش، ارزش   دارد   تیمسئول  ران، ی معلم در ا

نشان    انی دانشگاه فرهنگ  یهابرنامه   یابیآماده سازد. ارز  یآموزش   یهاط ی مح  یو حقوق   ی و مسائل اخلاق  یفرد  ی هاتفاوت   ازها،یبا تنوع ن

مورد انتظار    یاحرفه  یهای شده، توانمندارائه  ی اهداف برنامه، محتوا  انی که م  ابدیی م   شیافزا  ی انزم  یبرنامه درس  یداده است که کارآمد

  ی از انتقال دانش تخصص   دیمعلم با  تی ترب  یهادر برنامه  یبازنگر   ن،ی . بنابرا (4)وجود داشته باشد    یمدارس هماهنگ   یو مسائل واقع

صورت  را به  رندگانیادگیمشارکت و حقوق    ،ی ریپذتیمسئول  ،یروان  تی امن  ،ی کرامت انسان  ،یآموزش   دالتع   رینظ  یفراتر رود و موضوعات 

 وارد کند.   ی مند در عناصر برنامه درسنظام

حقوق کودک    رد، یمعلم قرار گ  ت یترب  یهابرنامه   ی بازطراح  یو حقوق   یاخلاق  اری مع  تواندی که م  یی هاحوزه   ن یتراز مهم   ی کی

  ،یخانوادگ   ،یاز مخاطرات فرد   یارینسبت به بس  ،ی و اجتماع  یجان یه  ،یشناخت   ، یرشد جسمان  ندیقرار داشتن در فرا  ل یاست. کودکان به دل

دارند. حقوق کودک    ازین  ژهی و  یهاتیسالم و رشد متوازن، به حما   یاز زندگ   یبرخوردار  یو برا  رترندیپذب یآس  یو اجتماع  یآموزش 

  ، یخصوص   م یحر  ت،یهو   ت،یحما   ت،یاست که حق بقا و رشد، آموزش، سلامت، امن  کیتفکرقابل ی و غ  وستهیپهماز حقوق به   یامجموعه 

از   تی حما  ز ین ی الملل ن یو اسناد ب ران یا  ی . در نظام حقوقشودی را شامل م   مارخشونت و استث ض، یاز تبع ت یو مصون ان یب ی مشارکت، آزاد

مسئول و نبود   یمقررات، تعدد نهادها   یپراکندگ  حال، ن یقرار گرفته است؛ باا دی خانواده، جامعه و دولت مورد تأک فی عنوان تکلکودک به 

https://portal.issn.org/resource/ISSN/
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تنها به مداخله    زی از کودک ن ت ی. حق حما(5)مواجه سازد  ی دشوارحقوق را با  ن یا کپارچه یتحقق   تواندی کننده م هماهنگ   یسازوکارها 

را در بر    من ی رشد ا  ط ی کردن شراو فراهم  یاجتماع   تیموقع خطر، حما به   یی شناسا   ، یریشگ یبلکه پ  ست،یمحدود ن  ب یپس از وقوع آس

 . (6) ردیگیم

عال  اصل رو  ه ی»منافع  کانون  در  م   ی کردهایکودک«  اقتضا  و  دارد  قرار  کودک  حقوق  تصم  کندی معاصر  همه  در    ها،م یکه 

و روابط    تیهو  ت، یرشد، امن  یبرا  میتصم   یامدهای پ  گذارند، ی بر کودکان اثر م   میرمستقیغ  ا ی  میطور مستقکه به   ی و اقدامات  هااستیس

  ست، ین  ی و صرفاً قانون  ستا یا  ی کودک مفهوم   ه یکه منافع عال  دهد ی نشان م  ی تحولات حقوق   ل ی. تحل رد یقرار گ  تیکودک در اولو   ی خانوادگ 

.  (7)شود  ر یتفس هام یمدت و بلندمدت تصمو آثار کوتاه  ی فرهنگ نه یزم ، ی خانوادگ ط یکودک، شرا ی فرد  ی های ژگیبا توجه به و د یبلکه با 

روابط معلم   ، یابی ارزش ،ی انضباط یهاروش  ،یبرنامه درس  یآن است که ساختار مدرسه، محتوا  یبه معنا لاص  نی ا زیدر حوزه آموزش ن

حق آموزش کودک در    ن، ی کودک سازگار باشد. همچن  ی با کرامت و مصالح واقع  د یبا  ی ری ادگی  ی هافرصت  ع یآموز و نحوه توزو دانش 

  ت ی فیها، ک فرصت   ی به مدرسه، بلکه به برابر  ی صور  یفقط به دسترس نه  ران، یا  ی حقوق کودک و حقوق اساس   ون یکنوانس  انیم  سه یمقا

 . (8)وابسته است  ل ی استمرار تحص طی کردن شراو فراهم  ضیآموزش، منع تبع

  ط ی حقوق کودک در مح  تیحق، رعا   کیعنوان  سه بعد مکمل است: آموزش به   ی در چارچوب حقوق کودک دارا  آموزش 

دسترس و  قابل   ت، یفیبه آموزش باک  ضی بدون تبع  دی آموزش. در بعد نخست، همه کودکان با  ق یآموزش و تحقق حقوق کودک از طر 

باشند که    یمحترمانه و مشارکت   من،یا  یی هاط ی مح  د یداشته باشند. در بعد دوم، مدرسه و کلاس درس با  ی دسترس  شان یازها یمتناسب با ن

شناخت حقوق خود و    ی کودک را برا  دی نداشته باشد. در بعد سوم، آموزش با   یی جا  ی و حذف اجتماع   ی زنبرچسب   ر، یتحق  ه، یها تنبدر آن 

  ی حقوق کودک را از موضوع  ، ینگاه چندبعد  نی از عدالت توانمند سازد. ا  ی و دفاع مدن  یمشارکت اجتماع   ،یری پذت یمسئول  گران،ید

  ن ی . بر هم(9)  کندی م   لیتبد   ی تیکل تجربه ترب  یده سازمان   یبرا  یی درس خاص خارج کرده و آن را به مبنا  کیمحدود به    ای  یاهیحاش

در روابط روزمره مدرسه تجربه    هم حضور داشته باشد،    ی رسم   ی اثربخش است که هم در محتوا  ی اساس، آموزش حقوق کودک زمان

 فراهم آورد.  ی اجتماع تیوگو، انتخاب، مشارکت و مسئولگفت ن یتمر یبرا یی هاشود و هم فرصت 

و    ی درس  ی هاحقوق کودک در برنامه   یی که بازنما  دهد ی نشان م   رانیشده در اانجام   یهای موضوع، بررس  ن یا  ت یوجود اهم  با

حقوق   ی نشان داده است که برخ ران یا ی آموزش ی محتوا ی انتقاد ل یاست. تحل ی غالباً نامتوازن، پراکنده و گاه سطح  ی آموزش   ی هاکتاب

آن در مدرسه فاصله وجود دارد    یحقوق و تجربه واقع  ی آموزش نظر  انیو م  شوندی مطرح م  میرمستقی غ  ا ی  ن یصورت نماد کودکان به 

  ی و بعض  ستندیبرخوردار ن  یمتوازن   عیحقوق کودک از توز  ی هاآن است که مؤلفه انگری ب  زین  ییدوره ابتدا یدرس   ی هاکتاب   ل ی. تحل(10)

هو مانند  ب  ا یآموزش    ت، یابعاد،  دارا  ش یمشارکت،  تبع  ،ییحقوق قضا  ت، یمعلول  ی از حقوق کودکان  گروه  تیو حما   ض یمنع    ی هااز 

که آموزش حقوق کودک غالباً فاقد    دهدی نشان م   ز ین  ی برنامه درس  یرسم   یمحتوا   ی . بررس( 11)اند  مورد توجه قرار گرفته  ر یپذ بیآس

 . (12) شود ی مشاهده نم ی کاف یهماهنگ   یابی و ارزش یری ادگی یها تیفعال  ا،اهداف، محتو ان یاست و م یو افق  ی عمود  یوستگ یپ
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ششم،    هیپا  یکتاب مطالعات اجتماع   لیاند. در تحل کرده   د ییرا تأ  یینارسا   ن یا  زین  یی دوره ابتدا  یهامتمرکز بر کتاب   مطالعات

و مشارکت متوازن کمتر    ضی منع تبع  ری نظ  یابعاد  کهی اند، درحال داشته   ی شتریب  یبه اطلاعات، برجستگ   ی ها، از جمله دسترسمؤلفه   یبرخ

توجه به حقوق    زان ینشان داده است که م  ز ین  ییدوره دوم ابتدا  یمطالعات اجتماع  یهاکتاب   ی . بررس(13)  اندمورد توجه قرار گرفته 

اند  شده  یی ها بازنمااز درس   ی تنها در تعداد محدود  ی اساس   ی هامؤلفه   ی و برخ   ست ین  کسان یمختلف    ی هاو بخش   هاه یدر پا   ی آموزش 

  ی فرهنگ  ،یت یحقوق هو  یبر برخ   شتریحقوق کودک و تمرکز ب  ی هانامتعادل مؤلفه   عیاز توز  ز یپنجم ن  هیمربوط به کتاب پا  ی هاافتهی .  (14)

مانند    ییهاه نشان داده است که مؤلف  ییابتدا  یدرس   یهاحق آموزش در کتاب   گاهیجا   لی تحل  ن،ی. افزون بر ا( 15)دارد    تیحکا   یو آموزش 

اند  مند منعکس نشدهصورت نظام و به ی به اندازه کاف  ی تیترب یهابرابر از فرصت  ی تداوم آموزش و برخوردار  ، یری ادگی طی احترام در مح

(16) . 

  ی ریگشکل   ی به معنا  ی آزاد  ای   ی برابر  ت،یمانند حق، مسئول  ییهاکه صرف اشاره به واژه   دهندی نشان م  زین  ی الملل ن یب  مطالعات 

حقوق کودک نشان داده است   ونیدر چارچوب کنوانس  «ی »مطالعات زندگ  یهامتون کتاب   لی . تحلستی محور نحقوق   یبرنامه درس   کی

مطالعه   ن، ی. همچن(17) اندافته یابعاد بازتاب  ر یکمتر از سا ونیمواد کنوانس یپراکنده است و برخ  موارد از  یار یحقوق در بس ییکه بازنما

آموزش و مراقبت را بهتر درک    ، یحقوق ملموس، مانند باز  ی آن است که کودکان ممکن است برخ  انگریادراک کودکان از حقوق خود ب

  ی هاکتاب  ل ی. تحل( 18)داشته باشند    یمحدودتر   یآگاه   ضی در برابر تبع  تیو حما  یریگم یمشارکت در تصم  ان، یب  ی کنند، اما درباره آزاد

ناقض حقوق    ی هاتیپنهان، موقع  ا یطور آشکار به   توانندی م   ی و فرهنگ ی نشان داده است که منابع آموزش   ز یکودکان ن  ی ریداستان تصو 

 . ( 19)از آموزش حقوق کودک است  یضرور ی بخش ی ریادگیمنابع   ی انتقاد ل یانتخاب و تحل ن، یا کنند؛ بنابر دی کودک را بازتول

د   حقوق  عصر  در  پ  ز ین  تالیجیکودک  دسترس  افته ی  یترده یچی ابعاد  فضا   ی است.  به    ی برا   یی ها فرصت  یمجاز  یکودکان 

اما هم   تیارتباط، خلاق  ، یریادگی فراهم کرده،  با مخاطرات و مشارکت  را  آنان  نقض حر  یزمان  آنلا  ،یخصوص   م یمانند    ن، یخشونت 

که اطلاعات    کندی م  جاب ی کودک ا  یخصوص   میمواجه ساخته است. حق حر   ی روان  ی ارهاو فش  باران یز   ی ها، محتواسوءاستفاده از داده

  ن، ی. علاوه بر ا( 20)  ردیانتشار قرار نگ  ا ی  یمعتبر در معرض دسترس  تی او بدون ضرورت و رضا  یهامکاتبات و داده  ر،یتصاو  ،ی شخص

  ،یوابستگ  ب،یآس  یهاباشد و معلمان بتوانند نشانه   ی تیو ترب  ی آموزش  یها است یاز س  یبخش   د یبا  ی مجاز  ی سلامت روان کودک در فضا

  یی هامهارت   د ی با  ز ین  ی رسم   ی در برنامه درس ی مجاز  ی . آموزش شهروند( 21)دهند    ص ی را تشخ  ی بریاضطراب و مواجهه با خشونت سا

را پوشش    تال یجید   ط یدر مح  یو مشارکت اخلاق  گران ی احترام به د  ،یا رفتار مسئولانه، سواد رسانه   ،یشخص   یهاحفاظت از داده   رینظ

 . ( 22)دهد 

  سه یمقا  ر،ی که در معرض تحق  یاست. کودک   ی آموزش  ط یدر مح  یروان  تیحقوق کودک، سلامت و امن  یاز ابعاد اساس  گری د  یکی

از آموزش    یبه آموزش، از حق برخوردار   ی ظاهر  ی در صورت دسترس   ی حت  رد،یگی طرد قرار م   ا ی  ی ل یفشار تحص  ، ییزورگو   ه، یمستمر، تنب

تعامل   ،ی ابیارزش وهی ش ف،ی حجم تکال ، یآموزش   یمحتوا د یبر سلامت روان با  ی مبتن ی درس  ی زیرو رشددهنده محروم است. برنامه من یا
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  دگاه یششم از د   ه یپا  یبرنامه درس   ل ی. تحل(23)  ردیکل مرتبط در نظر گ  ک یصورت  کلاس را به   ی عاطف  یآموز و فضامعلم و دانش 

امکان    ،یفرد  یهاآموزان به نحوه رفتار معلم، احترام به تفاوت دانش   یت یحقوق ترب  تیرعا  هنشان داده است ک  زیآموزان نمعلمان و دانش 

بر    یو مبتن   تگریحما  زا،ب یرآسی غ  یطی که بتواند مح  ی معلم   ت یترب  رو،ن ی. ازا(24)در کلاس وابسته است    ت یاظهار نظر و احساس امن

 تحقق حقوق کودک است.  ی هاشرط ش یپ  نیتراز مهم  یک یکند،   جادیاحترام ا

آموزش   یبرابر  عدالت، درس  ری ناپذیی جدا  یاجزا  زین  یو شمول  دلحقوق   یبرنامه  به  است  ممکن  کودکان  فقر،    لیمحورند. 

رو  و استمرار آموزش روبه  ی در دسترس  یبا موانع متفاوت   یخانوادگ  طیشرا  ایمحل سکونت    ت،یزبان، قوم  ت،یجنس  ت،یمهاجرت، معلول

نشان داده است که اگرچه    رانیا  ینظام آموزش  یو اسناد بالادست  یالمللن ی ب  ونی کنوانس  درابعاد حقوق کودک    یق ی تطب  یشوند. بررس

  ل ی تبد  یبرا  یترروشن   یهمچنان به سازوکارها   ی و برنامه درس  ییاسناد وجود دارد، در سطح اجرا   ن ی ا  انی م  یتوجهاشتراکات قابل 

  ی مؤثر بر زندگ   یو اجتماع   ی ابعاد اقتصاد  د ی با  یاسناد بالادست   ،ی . علاوه بر حقوق آموزش(25)است    از ین  ی واقع  یهااصول به تجربه 

باک  ی برخوردار  رای مورد توجه قرار دهند؛ ز  ز یکودک را ن و عدالت    یاقتصاد  ت یبدون درک فقر، مصرف، کار، مسئول  تیفیاز آموزش 

  ی اقتصاد   یفشارها  ،یو اجتماع   یخانوادگ   یاند که هنجارهانشان داده   ز ی. مطالعات مربوط به کار کودک ن(26)ناقص خواهد بود    ی اجتماع

 . (27)کنند  ت یکودکان را تقو ی آموزش   تیمحروم ا یتداوم استثمار   توانندی م  یو انتظارات فرهنگ 

قصدشده    ی برنامه درس  انیم  یمعلم واسطه اصل   را یدارد؛ ز   یمحور  ی تیتحقق حقوق کودک در مدرسه، آموزش معلمان اهم  یبرا

  ف ی از تعار  یاکه حقوق کودک در کلاس به مجموعه   کندی م  نییمعلم تع  یشده است. دانش، نگرش و باورهاتجربه   ی و برنامه درس

. مطالعه ادراک معلمان از آموزش حقوق کودک  ابد ی  یقدرت تجل  عیو نحوه توز  یابیارزش  عد،در رفتار، زبان، قوا  ایمحدود شود    ینظر

بس که  است  داده  اهم  ی ارینشان  به  آنان  آگاه   تیاز  براموضوع  اما  فعال  لی تبد  ی اند،  به    ی ها تی موقع  تیر یمد  ، یآموزش  یهاتی آن 

به    یزمان   ز ین  ی. آموزش حقوق شهروند ( 28)دارند    از ین  ی عمل  عو مناب  ی و مواجهه با موارد نقض حقوق، به آموزش تخصص   ز یآمتعارض 

  ن یچن  یاز اجرا  یلازم برخوردار باشد و نظام آموزش   یو ارتباط  یاخلاق  ، یحقوق   یهای ستگیکه معلم خود از شا  شودی م  ل یتبد   داریرفتار پا

حدود حقوق و    تواندی م  ی آموزش  یهادر سازمان   یمنشور اخلاق و حقوق شهروند  نی تدو  گر،ید  ی. از سو( 29)کند    تیحما  ییهاآموزش 

 . (30)فراهم آورد  یاقه ی سل یاز رفتارها  یری شگیپ  یبرا یی را شفاف سازد و مبنا ران یآموزان، معلمان و مد دانش  یهات یمسئول

  ی هاتجربه  یطراح   یدانشجومعلمان را برا  د یتمرکز کند، بلکه با   یتنها بر انتقال اطلاعات حقوق   د یحقوق کودک نبا   یدرس   برنامه

  ی ها پروژه  ش،ینما  ،یی گوقصه   ت،یموقع  ل یتحل  ،ی نقش، بحث گروه  یفایمانند ا  یی هاآماده سازد. روش   یو عمل   ی مشارکت  ی ریادگی

  ل یفهم تبدقابل   یهاحقوق را به تجربه   ی انتزاع   م یمفاه  توانندی م   یاخلاق  ی هاتیموقع  یسازه یشب  و   ی آموزدانش   ی شوراها  ، ی اجتماع

تنها حقوق را  تا کودکان نه   دهد ی محور، فرصت مو مسئله   یارسانه  ،یهنر   یهات یفعال  ق یحقوق کودک از طر  ی قی کنند. آموزش تلف

  ی برا  یبرنامه درس   ی الگو  ک ی  ی . طراح(28)کنند    ن یرا تمر   تیمسئول  رشیمذاکره، حل تعارض و پذ  گران، ینظر د   دن یبشناسند، بلکه شن
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دهد و اهداف، محتوا، روش    وندیپ  گریکد یخانواده، مدرسه و جامعه را به    د ینشان داده است که آموزش حقوق کودک با  ز ین  ییدوره ابتدا

 . (31) کند  ی دههماهنگ سازمان   یرا در چارچوب  یاب یو ارزش سی تدر

  ران یا یمل  یهمراه است. آموزش حقوق بشر در برنامه درس  ی است یو س یساختار  یهابا چالش  ییالگو ن یتحقق چن حال،ن یباا

و ضعف    ییتمرکزگرا  ،یحقوق   میمتفاوت از مفاه  یهاوگو، برداشت محدود بودن فرصت گفت   ، یانتقال   یکردها ی مانند غلبه رو  ی با مسائل

  ی هاکتاب ی محتوا ل یها بر تحلاز پژوهش  ی اریکه بس دهدی نشان م زین ی داخل ی های . بررس(32)معلمان مواجه است  یاآموزش حرفه 

مربوط    یهاگزارش   ن، ی. همچن (6)اند  معلمان پرداخته   یاحرفه   تیترب  ی برنامه جامع برا  کی  یاند و کمتر به طراحتمرکز داشته   ی درس

آموزان همچنان پابرجاست و  دانش   یو تجربه واقع  ی اسناد رسم   انیاز آن است که فاصله م  یحقوق کودک حاک   ی اجرا  تیبه وضع

  ز ین  ی آموزش   ی هاموجود در برنامه   یکردها یرو  ل ی . تحل(7)فاصله است    نی کاهش ا  ی برا  ی دی از نقاط مداخله کل  ی ک یآموزش معلمان  

و بافت اجرا،    ی ابی ارزش  ، یر یادگی  تیدر نقش معلم، فعال  ی دروس، بدون بازنگر   ی موضوع پراکنده به محتوا  ند که افزودن چ  دهد ی نشان م

 . (7)منجر شود  دار ی پا  ریی به تغ تواندی نم

چارچوب    کیبه    یاره یضرورت گذار از نگاه جز  ،یرسم   یحقوق کودک در برنامه درس  یشده درباره محتوا انجام  مطالعات

رنگ بودن حقوق  ها و کم مؤلفه   انیبارها بر عدم توازن م  زین  یی ابتدا  یهامرتبط با کتاب   یهای . بررس (12)اند  مند را برجسته کرده نظام

  دهد ی نشان م   یآموزش   یو محتوا  هااستیس  لی تحل  گر، ی د  ی . از سو(15,  11)اند  کرده   د یخاص تأک  یهاو حقوق گروه   یتی ، حمایمشارکت

مدرسه    هنگفر  ،ی درس یهامعلم، کتاب   تیترب  یدانشگاه  یهابرنامه  ، یاسناد بالادست  انی م  یهماهنگ ازمندیکه تحقق حقوق کودک ن

همه عناصر برنامه، شامل منطق و    دیمحور با حقوق   یبرنامه درس   یاساس، طراح  نی . بر ا(10)است    یاب ینظارت و ارزش  یو سازوکارها 

  طور بهرا    یاب یزمان، مکان و ارزش  ،یبندمنابع، گروه  رنده،یادگینقش معلم، نقش    ،ی ریادگی –یادده ی  یها اهداف، محتوا، روش   ،یی چرا

 هماهنگ پوشش دهد. 

کند، اما    دی بر حقوق کودک تأک  ی رسم  یاست که ممکن است محتوا  ی از آن جهت ضرور  یبه عناصر متعدد برنامه درس  توجه

برنامه    ، ی طیشرا  نی منتقل سازد. در چن رنده ی ادگیبه    ی متعارض  ام یناامن کلاس، پ  ی فضا   ا ی یه یتنب  ی ابیارزش   انه،ی اقتدارگرا  س یروش تدر 

 تیامن  ی مشارکت، حام  لگریدهنده محتوا به تسهاز انتقال   دی معلم با  ن،ی کند. بنابرا   یرا خنث   شدهعلاما  ی هاارزش   تواندی پنهان م  یدرس

  د یمنفعل آموزش باشد، بلکه با   کنندهافتیصرفاً در  د ینبا   ز ین  رنده یادگی شود.    ل ی حقوق تبد  ت یو ناظر بر رعا  ی رفتار اخلاق  ی الگو  ، یروان

انتخاب، پرسشگر ارزش  یاراظهار نظر، همک   ،یامکان  در  منابع    ی ابیو مشارکت  باشد.  و    ر یپذمتنوع، دسترس   دی با  ی ریادگیرا داشته 

تمرکز    ی ریپذ تیبر بازخورد، رشد مهارت و مسئول  زا،بیآس  سهیمقا  یجابه  زی ن  یابی باشند و ارزش  یو فرد  یفرهنگ   یهاحساس به تفاوت 

 مدار را برقرار سازد. حقوق و کنش حقوق  بهآموزش حقوق، تجر  انیم وند یپ  تواندی م یای ریگجهت نی کند. چن

اند، همچنان خلأ  حقوق کودک را روشن کرده   ی و اجتماع  یت یترب  ، ییمحتوا  ، یابعاد حقوق   نیش یمجموع، اگرچه مطالعات پ  در

بوم  یالگو   کی اعتبار  ی جامع،  ترب  یبرا  شدهی اب یو  نظام  در  کودک  حقوق  فرهنگ   تیادغام  دانشگاه  بخش    ان یمعلم  است.  مشهود 
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اند  متمرکز بوده   ی آموزش یهاسنجش نگرش گروه   ای حقوق خاص    یبرخ  یبررس   ، یدرس  یهاکتاب   لیها بر تحل از پژوهش   یتوجه قابل

کرده است. افزون    یمعلم را بررس   تیترب  ی برنامه درس  یحقوق کودک و عناصر اصل   یهامؤلفه   انیمند مارتباط نظام   یو کمتر پژوهش 

  جاب ی ا  یمدن   ت یو مسئول  تال یجیآموزش د   ت،یمشارکت، امن  ، سلامت روان  ، یآن با عدالت آموزش  وند ی تنوع ابعاد حقوق کودک و پ  ن،یبر ا

  یی مبنا  تواندی م  ییالگو  نی استوار باشد. چن  یتجرب  یخبرگان و اعتبارسنج   دگاهی د  ،یشواهد پژوهش   بی الگو بر ترک  ی که طراح  کندیم

دانشگاه    ی هامحور بودن برنامهحقوق   زانیم  ی ابیدانشجومعلمان و ارز   یتوانمندساز   ،ی آموزش  ی هادوره   یها، طراح سرفصل   ی بازنگر  یبرا

 کند.  ایرا مه تری تر و مشارکت عادلانه  تر،من ی ا یمدارس  ی ریگشکل  نهیزم ت،ی فراهم سازد و در نها  انیفرهنگ

معلم با تمرکز بر دانشگاه    تیبر حقوق کودک در نظام ترب  یمبتن  ی برنامه درس  ی الگو  یاب یو اعتبار  یپژوهش حاضر، طراح  هدف 

 بود.  انیفرهنگ

 روش پژوهش 

کمی( در سه مرحلۀ متوالی  انجام پذیرفت.    -پژوهش حاضر از نظر هدف کاربردی است و در یک طرح ترکیبی اکتشافی)کیفی 

در بخش کیفی  با روش فراترکیب و مصاحبه با خبرگان عاملهای  برنامۀ درسی مبتنی بر حقوق کودک در نظام تربیت معلم  شناسایی  

حی شد. سپس در بخش کمیّ با توجه به مؤلفهها و عوامل شناساییشده روایی و اعتبار مدل  و بر اساس آن الگوی برنامۀ درسی طرا

مرحله انجام    3سنجیده شد. این پژوهش دردو بخشکیفی )بررسی مطالعات و مطالعه میدانی( و کمّی)اعتبارسنجی مدل( و در کل در  

 گرفت.  

مرحلۀ اول)فراترکیب کیفی: جامعۀ آماری شامل تمام مقالات علمی، پایاننامهها ومطالعات نظری مرتبط با حقوق کودک در  

نظام تعلیم و تربیت بود. بر اساس معیارهای ورود یعنی ارتباط با حقوق کودک، تمرکز بر نظام  تعلیم و تربیت و انتشار در منابع معتبر  

 بزار ارزیابی کیفیت مطالعات انجام پذیرفت.  دانشگاهی با استفاده از ا

مرحلۀ دوم)مطالعه میدانی کیفی: مشارکت کنندگان در این بخش شامل استادان دانشگاه، متخصصان برنامۀدرسی و   حقوق  

دانان بود. معیارهای ورود شامل داشتن حداقل یک کارپژوهشی و یا پرونده قضایی مرتبط با زمینۀ پژوهشی مدنّظر و صاحبنظران با  

متخصص برای شرکت   10ی بود که از طریق  نمونهگیری هدفمند وگلوله برفی، در مجموع  سال سابقۀ کار و مدرک دکتر10حداقل  

 در مصاحبههای نیمه ساختار یافته انتخاب شدند. نمونهگیری تا رسیدن به اشباع داده ها ادامه یافت.  

مرحلۀ سوم)اعتبارسنجیکمی: در این  مرحله، جامعۀ  آماری  شامل کلیه مدیران مدارس، معلمان  و کارشناسان  برنامۀ درسی  

نفر شرکت کننده   384شاغل در مدارس در استان آذربایجان غربی که فارغ تحصیل دانشگاه فرهنگیان بودند. طبق روش توان  نمونه  

 ساده برای اطمینان از نمایندگی متناسب انتخاب شدند.   با استفاده از نمونهگیری تصادفی 

   های اندازهگیری در پژوهش حاضر نیز به قرار زیر بود:روش
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کتابخانه  -1 مطالعات  طریق  از  دادهها  پژوهش،  این   در  فراترکیب:  لیست  بر  چک  مبتنی  کیفی  روشی  فراترکیب،  و  ای 

ای  بود و جهت  مرورسیستماتیک متون برای شناخت عمیق پدیده مورد مطالعه گردآوری شدند. ابزارگردآوری دادهها، مطالعات کتابخانه 

برای    5تا    1شرط کیفی و امتیازبندی بین    10اعتبارسنجی )روایی(، مقالات با استفاده از ابزاز ارزیابی کیفیت مطالعات و با در نظر گرفتن 

شرایط ابزار  و بالاتر از نظر کیفی تأیید و بقیه حذف شد.     25بوده و مقالات با امتیاز    50هر شرط ارزیابی شدند. حداکثر امتیاز  هر مقاله  

، طرح پژوهش، روش نمونهگیری، ابزار اندازه گیری، روایی و پایایی و روش تجزیه و تحلیل  ارزیابی شامل تناسب اهداف، به روز بودن

 ها بود.  داده 

پروتکل مصاحبه نیمه ساختاریافته:ابزار گردآوری اطلّاعات در این بخش مصاحبه با صاحبنظران و خبرگان است. برای    -2

تعیین روایی صوری و محتوایی پروتکل مصاحبهها ازنظر متخصّصان و ضریب توافقی استفاده شد. روایی موردنظر در این تحقیق، روایی  

با عنایت بر نظرخ از استادان راهنما، مشاور، متخصّصان و خبرگان، صاحبنظران برنامهریزی درسی، علوم  در محتوا است که  واهی 

با روش توافق درون   پایایی مصاحبه  تربیّتی و حوزة تربیتّ معلّم آشنا به موضوع مورد تعمّق، مورد تائید قرار گرفت. برای محاسبۀ 

خواست گردید تا بهعنوان همکار پژوهش )کدگذار( در پژوهش مشارکت  موضوعی دو کدگذار )ارزیاب(، از یک دانشجوی مقطع دکتری در 

کند. سپس محققّ به همراه این همکار پژوهش، تعداد سه مصاحبه را کدگذاری نمود و درصد توافق درون موضوعی که بهعنوان شاخص  

درصد است. با توجّه به اینکه    83حقیق برابر پایایی تحلیل به کار میرود. پایایی بین کُدگذاران برای مصاحبههای انجامگرفته در این ت

درصد است، قابلیتّ اعتماد کدگذاریها مورد تایید است. برای بررسی روایی و پایایی در مرحلۀ کیفی، از    60این میزان پایایی بیشتر از

قابلیتّ اعتبار یا مقبول بودن    ( که در برگیرندة مجموعهای از معیارها یا شاخصها، شامل1981مفهوم قابلیتّ اعتماد گویا و لینکن )

  )جایگزینی برای مفهوم کمی روایی درونی(، قابلیتّ انتقال یا انتقالپذیری )جایگزینی برای مفهوم کمّی روایی بیرونی(، قابلیتّ اطمینان 

ت( است؛ استفاده شد.  یا سازگاری )جایگزینی برای مفهوم کمی پایایی( و قابلیتّ تأیید یا بیطرفی )جایگزینی برای مفهوم کمیّ عینی

در این زمینه بهمنظور دستیابی به هریک از شاخصها، فعّالیتهایی انجام گرفت. برای تأمین و تضمین شاخص مقبول بودن تلاش شد  

تا محققّ با مطالعات عمیق و اشراف نظر با مسئله پژوهش مواجهه شود و از طرف دیگر محقّق تلاش کرد در تمامی مصاحبهها چارچوب  

را رعایت کرده و جستوجوکننده و گردآورنده برای دادهها باشد. همچنین برای حصول اطمینان از روایی پژوهش، یعنی دقیق    موضوعی

بودن یافتههای به دستآمده از روش بررسی توسط اعضای )مصاحبه شوندگان( استفاده شد. از کلیّۀ مصاحبهشوندگان درخواست شد تا  

بازبینی و نظر خود را در ارتباط با آنها ابراز نمایند که به جز چند مورد که به اصلاح جزئی نیاز    کدهای استخراجشده از مصاحبهها را 

بود در سایر موارد کدها تأیید شد. برای تحقّق شاخص انتقالپذیری تلاش شد تا تحلیل دادههای مصاحبه چند بار تکرار شود تا از  

کیفی تحقیق و شناسایی مؤلفّههای  الگوی برنامه درسی مبتنی بر حقوق  سوگیری و سهلانگاری ممانعت شود. بعد از انجام بخش  

دانشگاه   استادان  از  نظرسنجی  از طریق  پژوهش  بخشکیفی  از  حاصل  چارچوب  اعتبارسنجی  برای  فرهنگیان  دانشگاه  در  کودک  

یفی استخراج میشود، صورتبندی  فرهنگیان از پرسشنامه محقّقساخته استفاده شد، این پرسشنامه براساس چارچوب که از دادههای ک
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- 5موافقم و    -4نظری ندارم،-3مخالفم    -2کاملاً مخالفم،    -1گزینهای )  5سؤال  بود که با طیف لیکرت    57و طرّاحیگردید که دارای  

 املاً موافقم( تنظیم شد.  ک

  CVRنفر بود؛    10بهمنظور احتساب پایایی پرسشنامۀ محقّق ساخته، از آزمون آلفای کرونباخ استفاده شد. تعداد متخصّصین

  CVI( هستند، بنابراین هیچ یک از سؤالات نیاز به بازبینی ندارند  همچنین  0/ 62تمامی سؤالات  برابر یا بیشتر از مقدار بحرانی ) 

هستند که نشان دهندة مناسب بودن ارتباط سؤالات با اهداف تحقیق است. تجزیه و تحلیل دقیق   80/0تمامی مقادیر برابر یا بیشتر از  

دادههای بخش کیفی، از روش تحلیل مضمون و با چارچوب کدگذاری الگو سامان یافت. در این روش، در ابتدا چارچوبی اولیّه برای  

ظری و هدفهای پژوهش طرّاحی شد، اما این چارچوب در طول فرایند تحلیل بازبینی و اصلاح گردید. بهعبارت  تحلیل بر اساس مبانی ن

دیگر، کدگذاری بهصورت باز و تطبیقی انجام شد تا هم به دادهها وفادار باشد و هم انسجام نظری حفظ شود. این رویکرد امکان تحلیل  

را فراهم ساخت و موجب شد یافتهها از پشتوانه نظری و تجربی معتبری برخوردار شوند.  انعطافپذیر، عمقی و همزمان نظاممند دادهها  

مشاهدات   و  میدانی  یادداشتهای  صوتی،  نوارهای  شامل  میدانی  دادههای  نیمهساختاریافته،  مصاحبههای  بهواسطۀ  اوّل،  مرحلۀ  در 

ام شد و متن حاصل از چند نوبت شنیدن و مرور فایلهای  ضبطشده گردآوری شدند. سپس با دقتّ تمام، پیادهسازی کامل مصاحبهها انج

صوتی تهیه گردید. در مرحلۀ آشنایی با دادهها، محتوای مصاحبهها چندینبار خوانده شد تا پژوهشگر درک عمیقی از فضای معنایی  

متن، بهصورت کدهای مفهومی  آنها به دست آورد. در ادامه، کدگذاری اولیّه آغاز شد؛ به این معنا که عبارات و بخشهای معنادار  

با   بیانات مشارکتکنندگان بودند. در مرحلۀ بعد، کدهای مشابه  مشخّص علامتگذاری شدند. این کدها نمایانگر مفاهیم کلیدی در 

.  یکدیگر مقایسه و دستهبندی شدند تا مضامین اولیّه شکل بگیرند. این مضامین، نشاندهندة مفاهیمی پرتکرار و برجسته در متن بودند 

به   و  داشتند  بالاتری  تحلیلی  این مضامین سطح  استخراج شدند؛  فرعی  آنها، مضامین  تحلیل محتوای  و  اولیّه  ترکیب مضامین  با 

طبقهبندی منطقی مفاهیم کمک کردند. در گام نهایی، مضامین فرعی در قالب مضامین اصلی سازماندهی شدند که ساختار کلی و ابعاد  

 رسیم کردند. نظری پدیدة مورد مطالعه را ت 

های هر یک از عناصر(  جهت اطمینان بیشتر از اعتبار الگوی برنامه درسی، الگوی برنامه درسی )عناصر برنامه درسی و ویژگی 

،  Smart pls3افزار  برآمده از رویکرد حداقل مربعات جزئی اقدام به اعتباریابی کمیّ الگوی تدوین شده شد. این روش با استفاده از نرم

شد. همچنین لازم به ذکر است، این روش به علت عدم حساسیت به حجم نمونه و نرمال  با اتکا بر رویکرد تحلیل عاملی تأییدی انجام  

گیری از تحلیل عاملی تأییدی تعیین میزان توان مدل عاملی  ها بر لیزرل و ایموس ارجحیت دارد. هدف اصلی از بهرهبودن توزیع داده

های مشاهده شده است. به عبارت دیگر، این روش در صدد تعیین این موضوع است که آیا  ای از دادهه با مجموعهشداز پیش تعریف

رفت، انطباق دارد؟ در واقع، تحلیل عاملی  هایی که شناسایی شده است، با آنچه که بر اساس تئوری و مدل نظری انتظار میتعداد عامل

پردازد. در روش  ی تجربی پژوهش میی کیفی و سازه ی کشف شده در مرحلههتأییدی، به آزمون میزان انطباق و همنوایی بین ساز

گیری و مدل درونی که هم ارز مدل ساختاری در  شود. مدل بیرونی که هم ارز مدل اندازهحداقل مربعات جزئی، دو مدل آزمون می
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های مبتنی بر کوواریانس است. بر این اساس، ابتدا مدل ارائه شده از طریق تحلیل روایی و پایایی بررسی و سپس به وسیله برآورد  مدل

 های برازش، الگو مورد آزمون قرار گرفت.   ضریب مسیر بین متغیرها و تعیین شاخص 

 ها یافته

نفر بود. شاخصهای توصیفی در قالب فراوانی  و    201نفر و در بخش کمّی شامل    11نمونۀ پژوهشی در بخشکیفی شامل  

کیفی وکمی در جدول ارائه درصد فراوانی  مربوط به سن، جنسیت  وضعیت تأهل و سطح تحصیلات  به تفکیک  برای هر دو بخش

 شده است. 

 (N=201( و کمی پژوهش ) N=10های توصیفی شرکت کنندگان در دو بخش کیفی). شاخص۱جدول

 بخش کمی  بخش کیفی  شاخص  متغیر

 درصد  فراوانی  درصد  فراوانی 

 88/23 48 - - سال  30زیر  سن 

 83/35 72 19/18 2 سال  40الی  30

 29/40 81 81/81 9 سال  40بالای 

 85/31 64 37/36 4 زن  جنسیت

 15/68 137 63/63 7 مرد

 86/27 56 - - دانشجو/کارشناسی سطح تحصیلات 

 66/68 138 90/90 1 دانشجو/کارشناسی ارشد 

 48/3 7 91/90 10 دانشجو/دکتری 

 

که در  پایگاههای      1390-  1405های مرتبط با حقوق کودک  در بازه زمانی   در پژوهش حاضر از فراترکیب مقالات و پژوهش 

داخلی  نمایه شده بوده اند بررسی شدند. هدف شناسایی عوامل مؤثر بر  حقوق کودک با کلیدواژه های  مرتبط )مثلآموزش حقوق  

ها بر اساس عنوان،  های درسی از نظر آموزش حقوق کودک( بود. پژوهش های حقوق کودک؛ بررسی کتاب کودک؛ شناسایی مولفه 

   50از     31پژوهش با امتیاز  بالای     34ارزیابی کیفی  شدند.     CASPروش تحقیق، روایی و پایی و تجزیه و تحلیل انتخاب و با ابزار  

بهعنوان مقالات با کیفیت بالا شناسایی  شدند. کدگذاری  و طبقهبندی  اطلاعات به طور مکرر بازبینی شد. مقالات انتخاب شده دارای  

ال انتشار و اجزای  هماهنگی، استخراج  کیفیت مطلوب بودند.  نتایج  پژوهشها  دستهبندی  و اطلاعات مقالات شامل نام نویسنده، س 

ها کدگذاری  و پس از ادغام کدهای  همپوشان، دستههای مفهومی مشابه مشخص شدند. با  عامل استخراجی  از پژوهش   169شد.   

  عامل برنامۀ درسی مبتنی بر حقوق کودک شناسایی  شدند. این شش عامل شامل)حق   6مقوله میانی در   26پژوهش،     34فراترکیب   

درسی مبتنی بر حقوق کودک؛ کرامت، امنیت و حمایت روانی اجتماعی  دسترسی، عدالت و شمول آموزشی؛ کیفیت آموزش و برنامه 

مشارکت فرهنگ کودک؛  و  کودک  حقوق  مستقیم  آموزش  حقوق جویی، صدای کودک؛  مهارت سازی  و  محور؛  اخلاقی  حقوقی،  های 

 باشد.   شهروندی( می 
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 های آموزش حقوق کودک برای دانشجویان رشته آموزش ابتدایی سطح تحلیلی و سطح تفسیری مولفه  .2جدول 

 مضامین کلان  میانی  مقوله کدهای باز 

هزینه ممنوعیت  رایگان،  تحصیل  کودکان،  حق  اجباری  آموزش  پنهان،  های 

دسترسی فیزیکی به مدرسه، دسترسی قانونی به آموزش، حق تحصیل کودکان  

 مهاجر، حق تحصیل کودکان پناهنده 

 حق دسترسی، عدالت و شمول آموزشی  دسترسی عادلانه و رفع موانع آموزشی 

 

از کودکان   از ترک تحصیل، حمایت  پیشگیری  اخراج،  استمرار تحصیل، منع 

 بازمانده از تحصیل 

 پایدارسازی حضور و تداوم تحصیل

نابرابری جبران  آموزشی،  برابری  آموزشی،  مناطق  عدالت  در  برابر  آموزش  ها، 

 محروم، کاهش تبعیض آموزشی 

 ها عدالت آموزشی و رفع نابرابری

کودک،   نیاز  با  تدریس  روش  تطبیق  دسترس،  قابل  آموزش  فراگیر،  آموزش 

 زنی تحصیلی جلوگیری از برچسب

دسترس و  فراگیر  برای  آموزش  پذیر 

 همه کودکان 

پذیری، احترام به زبان  محتوای آموزشی معنادار، تناسب برنامه با سن، انعطاف

 های یادگیری مادری، آموزش متناسب با فرهنگ، توجه به سبک

درسی سازگار، معنادار و متناسب  برنامه

 با کودک 

برنامه و  آموزش  بر  کیفیت  مبتنی  درسی 

 حقوق کودک 

کیفیت آموزش، حق کودک بر یادگیری، تضمین حق یادگیری مؤثر، حمایت  

 آموزشی مستمر 

تضمین کیفیت یادگیری و حق کودک  

 بر یادگیری مؤثر 

محور و محیط یادگیری  مدرسه کودک محور، محیط آموزشی ایمن، آموزش همگانی مدرسه کودک

 ایمن و حمایتی

منع   بدنی،  تنبیه  منع  تحقیر،  منع  به شخصیت،  احترام  ذاتی کودک،  کرامت 

 تنبیه روانی، جلوگیری از خشونت آموزشی

تقبیح   و  انسانی  کرامت  از  صیانت 

 هرگونه خشونت 

روانی  و حمایت  امنیت   اجتماعی–کرامت، 

 کودک

دهی ایمن،  امنیت روانی، امنیت فیزیکی، پیشگیری از زورگویی، نظام گزارش

 رازداری 

 ایمنی روانی و فیزیکی در مدرسه 

حمایت از کودکان در معرض خطر، حمایت از کودک قربانی خشونت، توجه به  

نیازهای روانی، حمایت عاطفی، حق برخورداری از مراقبت، حمایت از کودکان  

 پذیر آسیب

آسیب کودکان  از  در  حمایت  و  پذیر 

 معرض خطر 

های حل تعارض، مدیریت هیجان، پیشگیری از اضطراب، توجه  آموزش مهارت

 به فشارهای تحصیلی، حمایت از کودکان دارای تروما 

سلامت روان، مدیریت هیجان و کاهش  

 فشار تحصیلی

نفس، ایجاد  احترام به احساسات، حمایت در موقعیت شکست، حمایت از عزت

 احساس تعلق، پیشگیری از حذف اجتماعی

عزت تعلق،  احساس  و  تقویت  نفس 

 هویت فردی کودک

 جویی، صدای کودک  مشارکت شدن و ابراز نظر کودک حق شنیده شدن، حق اظهار نظر، حق رأی، احترام به نظرات متفاوت حق کودک بر شنیده

های گروهی، مشارکت  گیری، مشارکت در فعالیتمشارکت، مشارکت در تصمیم

فعالیت در  مشارکت  ارزیابی،  طراحی  در  در  مشارکت  زیستی،  محیط  های 

 های آموزشی فعالیت

و   مدرسه  امور  در  فعال  مشارکت 

 یادگیری 

پذیری اجتماعی، ایجاد حس  وگو، مذاکره، حل تعارض، آموزش مسئولیتگفت

 مسئولیت مدنی 

مهارت گفتتقویت  حل  های  وگو، 

 تعارض و مسئولیت مدنی 

تصمیم در  نفس  به  اعتماد  بیان خلاقیت،  فرصت  گیری، پرورش خوداظهاری، 

 حق داشتن نظر مستقل 

پرورش اعتماد به نفس، خوداظهاری و  

 خلاقیت 

های تفریحی،  های اجتماعی مدرسه، فعالیتهنری، فعالیت–مشارکت فرهنگی

 کارهای محیط زیستی 

 اجتماعی  –  هنری  –مشارکت فرهنگی  

حقوق   دیجیتال،  حقوق  برابری،  و  عدالت  آموزش  کودک،  حقوق  آموزش 

اقتصادی، حقوق مرتبط با آموزش، سلامت، ایمنی، حریم خصوصی، آزادی بیان،  

 تنوع فرهنگی، عدالت آموزشی 

و  آموزش ساختاریافته حقوق کودک کودک  حقوق  مستقیم  آموزش 

 محور سازی حقوقفرهنگ

حقوقبازی شبیههای  پروژهمحور،  اختلاف،  حل  اجتماعی،  سازی،  های 

 های حقوقی تمرین

 محور حقوق آموزش عملی و تجربه

 آموزش حقوق در رسانه، هنر و داستان  آموزش حقوق از طریق داستان، نمایش، تئاتر، هنر، رسانه، فضای دیجیتال
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سازی مدرسه  نقش والدین، مشارکت والدین، آموزش حقوق در خانواده، فرهنگ

 محور 

محور در مدرسه و  تقویت فرهنگ حقوق

 خانواده 

 های حقوقی، اخلاقی و شهروندی مهارت های انسانی های اخلاقی و ارزشمهارت خواهی های اخلاقی، احترام متقابل، حس عدالتمهارت

 مسئولیت فردی و خودکنترلی  های قانونی ساده خودکنترلی، مسئولیت فردی، مدیریت زمان، مهارت

 قانونی آوری و حمایت روانتاب آوری حقوقی، شناسایی نقض حقوق، حمایت قانونی تاب

 تعامل مثبت با جامعه و همسالان  های اجتماعی تعامل با جامعه، تعامل با همسالان، همکاری

تصمیممهارت گیری جمعی، یادگیری مشارکتی حل مسأله، تصمیم و  مسأله  گیری  های حل 

 جمعی 

 

برنامه الگوی  که  داد  نشان  کدها  این  بلکه  استخراج  نیست،  آموزشی  محتوای  ارائه  به  محدود  کودک، صرفاً  حقوق  درسی 

گیرد.  جویی و توانمندسازی کودک را در برمی اجتماعی، مشارکت   -ای چندبعدی از حقوق بنیادین، کیفیت یادگیری، امنیت روانی  مجموعه 

محور باید همزمان به دسترسی عادلانه، کیفیت آموزش، صیانت از درسی حقوقگرفته بیانگر این است که برنامه مضامین کلان شکل 

دهند که  های میانی نشان می کرامت و سلامت روانی، مشارکت فعال کودک و آموزش ساختاریافته حقوق توجه کند. همچنین، مقوله 

کننده آموزش، بلکه کنشگر فعال فرایند  تنها دریافت آن کودک نه محور و مشارکتی فراهم کند که در  مدرسه باید محیطی ایمن، کودک

گذاری تا کلاس  صورت یکپارچه و چندسطحی از سیاست یادگیری باشد. این ساختار تحلیلی تأکید دارد که حقوق کودک در مدرسه، به 

 درس باید مورد توجه قرار گیرد تا تربیت شهروندانی آگاه، توانمند و برخوردار از کرامت انسانی میسر شود.  

نفر به شکل حضوری انجام پذیرفت. سؤالات، اهداف و مفاهیم  الگو، قبل از  11در گام اول، از مصاحبۀ نیمه ساختاریافته با  

ها ادامه یافت و پس از تحلیل  محتوا، مؤلفههای نهایی  مصاحبه به اطلاع شرکت کنندگان رسیده شد. مصاحبهها تا اشباع نظری داده 

  10مؤلفه در   37الگو مشخص شدند. در کدگذاری باز، مضامین مصاحبهها استخراج شد. نتایج حاصل از این گام، منجر به شناسایی  

آمده از منابع کتابخانهای و  عامل الگوی برنامه درسی مبتنی بر حقوق کودک در نظام تربیت معلم شد.  در گام دوم،  عوامل بهدست  

پس از تعیین روایی عاملهای استخراج شده از روش خبره سنجی  به سبک نظرات خبرگان ادغام  و موارد تکراری  و مشابه حذف شد.  

 (. 3ها تأیید شد.)جدول شمارهنفر از متخصیصین استفاده گردید و تمام مولفه 15لاوش توسط  

 ای و مصاحبه. عاملها و مؤلفههای نهایی به دستآمده از ادغام و تطبیق  منابع کتابخانه 3جدول 

 عنصر مولفه اصلی  های فرعیمولفه

پذیری  عدالت آموزشی؛ احترام به شخصیت کودک؛ کرامت ذاتی کودک؛ صداقت؛ همدلی؛ مسئولیت

 اجتماعی 

فضایل  ارزش و  اخلاقی  های 

 فردی

 منطق

به تفاوتپرورش حس عدالت های فردی؛ ایجاد  خواهی؛ توجه به تنوع فرهنگی و مذهبی؛ احترام 

 فضای احترام متقابل 

جهتنگرش و  های  گیریها 

 فرهنگی -اجتماعی

و   توجه به سلامت روان در آموزش؛ امنیت روانی در کلاس؛ پیشگیری از زورگویی و خشونت آموزشی  سلامت  آموزش  ضرورت 

 رفاه کودک 

تصمیم در  مشارکت  خود؛  حقوق  آموزش  در  کودک  مدرسه؛  گیریتوانمندسازی  و  کلاسی  های 

 گیریپرورش اعتماد به نفس در تصمیم

مهارت و  تقویت  مدنی  های 

 مشارکتی 

 هدف  توانمندسازی حقوقی  حق اطلاع از حقوق خود؛ آموزش حقوق شهروندی؛ آموزش حقوق دیجیتال کودک
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مهارت های گفتگو و مذاکره؛ پرورش خوداظهاری و اعتماد به نفس آموزش همدلی و احترام؛ تقویت مهارت اجتماعی  پرورش  های 

 و عاطفی

 پذیری مشارکت و مسئولیت های کلاسی و مدرسه؛ پرورش حس مسئولیت اجتماعی و مدنی گیریمشارکت در تصمیم

 ارتقای عدالت و برابری  آموزش عدالت و برابری؛ کاهش تبعیض آموزشی؛ تضمین فرصت برابر مشارکت آموزشی 

 محتوا  حقوق آموزشی  حق تحصیل رایگان؛ آموزش اجباری؛ عدالت آموزشی؛ منع اخراج از مدرسه 

امنیت روانی و فیزیکی؛ حمایت عاطفی؛ پیشگیری از زورگویی و خشونت؛ توجه به سلامت روان  

 کودک

 حقوق سلامت و ایمنی 

گیری کلاسی؛ حق رأی در  های گروهی و تصمیمشدن؛ مشارکت در فعالیتحق کودک بر شنیده

 امور مدرسه 

و   مشارکت  حقوق 

 گیریتصمیم 

 ها حقوق فرهنگی و آزادی ها آموزش حقوق مرتبط با تنوع فرهنگی؛ احترام به زبان مادری؛ آزادی انتخاب دوستان و فعالیت

 حقوق قانونی و مدنی  آوری حقوقی های قانونی ساده؛ شناسایی نقض حقوق؛ ایجاد تابآموزش مهارت

های  ای؛ مشارکت در برنامههای مدرسههای گروهی؛ کمپینهای اجتماعی؛ فعالیتمشارکت در پروژه

 تفریحی 

 های یادگیری فعالیت های مشارکتی فعالیت

بازیسازی موقعیتآموزش حقوق از طریق داستان، نمایش و هنر؛ شبیه های  های واقعی؛ اجرای 

 حقوق محور 

 های خلاقانه و عملی فعالیت

 های مهارت محور فعالیت های حل تعارض؛ آموزش مدیریت هیجان های خودمراقبتی؛ آموزش مهارتآموزش مهارت

تمرین حل اختلاف؛ آموزش حقوق مرتبط با محیط زیست، عدالت و حمایت قانونی؛ آموزش عدالت  

 و برابری 

 های حقوقی و مدنیفعالیت

کودکان   از  مراقبت  مستمر؛  آموزشی  و  عاطفی  حمایت  شکست؛  موقعیت  در  کودک  از  حمایت 

 پذیر آسیب

 نقش معلم  نقش حمایتگر 

 نقش راهنما و مربی  آوری کودک های گفتگو، مذاکره و مسئولیت فردی؛ تقویت تابآموزش همدلانه؛ آموزش مهارت

 گر نقش تسهیل ایجاد فضای احترام متقابل؛ فرصت برای بیان انتقاد سازنده و مشارکت فعال؛ پرورش اعتماد به نفس 

روانی؛ جلوگیری از برچسب تنبیه بدنی و  امنیت روانی و فیزیکی در  پیشگیری از  زنی تحصیلی؛ 

 مدرسه 

 نقش ناظر و مراقب 

 مواد ومنابع  منابع آموزشی سنتی  ها و متون فرهنگی های آموزشی حقوق کودک؛ جزوات آموزشی؛ داستانکتاب

 منابع دیجیتال و فناوری  افزارها و ابزارهای آموزشی؛ منابع آنلاین و تعاملی آموزش حقوق دیجیتال؛ استفاده از نرم

 منابع هنری و خلاق  های خلاقانه برای آموزش حقوق نمایش، تئاتر، هنر و فعالیت

 منابع محیطی و اجتماعی های محیط زیستی و فرهنگیای؛ فعالیتهای مدرسهتعامل با جامعه؛ مشارکت در پروژه

 گروه بندی  بندی مشارکتی گروه های اجتماعی های گروهی؛ حل مسائل گروهی؛ مشارکت در پروژهفعالیت

 بندی فردی گروه های فردی حقوقی؛ پرورش خوداظهاری و اعتماد به نفس تمرین مهارت

 بندی ترکیبی گروه های گروهیهای واقعی با نقشسازی موقعیتهای فردی و گروهی؛ شبیهترکیب فعالیت

 زمان فعالیت  بندی جلسات آموزشی زمان ها به جلسات کوتاه و قابل فهم؛ رعایت ریتم یادگیری کودک تقسیم درس

 ها بندی فعالیتزمان های گروهی و فردی متناسب با نیاز کودک ریزی فعالیتبرنامه

 بندی ارزیابی زمان ها های بازخورد در طول دوره؛ پیگیری رشد مهارتارزشیابی مستمر؛ فرصت

 ارزشیابی  ارزشیابی عادلانه  زا؛ پرهیز از مقایسه تحصیلی؛ فرصت بیان خلاقیت ارزیابی غیرآسیب

 محور ارزشیابی مهارت پذیری گیری و مسئولیتهای حل تعارض، تصمیمارزیابی مهارت

 ارزشیابی مشارکتی  مشارکت کودک در ارزیابی عملکرد؛ فرصت برای انتقاد سازنده و اظهار نظر 

 مکان  ایمنی فیزیکی و روانی  محیط آموزشی ایمن؛ امنیت روانی و فیزیکی در مدرسه؛ جلوگیری از خشونت 

 محور محیط کودک ایجاد فضای احترام به کودک؛ محیطی که فرصت بیان نظر و مشارکت دارد 

های گروهی و  های مناسب برای فعالیتدسترسی فیزیکی و قانونی به آموزش؛ فراهم کردن مکان

 فردی

 پذیری و دسترسی انعطاف
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صورت  درسی اَکِرآموزش حقوق کودک برای دانشجویان رشته آموزش ابتدایی دانشگاه فرهنگیان باید به بر اساس الگوی برنامه 

وپرورش و برنامه درسی ملی( طراحی  راستا با مأموریت تربیت معلم و مبتنی بر اسناد بالادستی )سند تحول بنیادین آموزشمند، همنظام

ای معلمان ابتدایی،  و اعتباریابی شود. بر اساس الگوی اکر، الگویی جامع، منعطف و قابل اعتباریابی است که با تمرکز بر اهداف حرفه

تواند  سازد. این الگو می وتربیت را فراهم می سازی حقوق کودک در نظام تعلیم پیوند میان نظریه و عمل را برقرار کرده و زمینه نهادینه 

ب ارزیابی  و  اجرا  یافته رنامهمبنای طراحی،  قرار گیرد.  تربیت معلم در دانشگاه فرهنگیان  از  های  الگوی پیشنهادی  ها نشان دادند که 

درسی، از منطق و توجیه تا بافت اجرا،  های اساسی برنامه جامعیت مفهومی و انسجام درونی برخوردار بوده و توانسته است تمامی مؤلفه 

مند و هدفمند پوشش دهد. این جامعیت، زمینه لازم برای ارزیابی علمی و اعتباریابی محتوایی الگو را فراهم ساخته  صورت نظام را به

 است.  

 

ی درسی آموزش حقوق کودک برای دانشجویان رشته آموزش ابتدایی مبتنی بر  . الگوی پیشنهادی برنامه۱شکل 

 »رویکرد تار عنکبوتی اکرِ« 

ی درسی آموزش  لازم به ذکر است که استفاده از این الگوی دارای محاسن متعددی است. اولاً ارتباط موجود بین عناصر برنامه

توان دریافت، حقوق  کند. و نهایتاً میدهد. دوماً، نقش محوری منطق و چرایی حقوق کودک را روشن میحقوق کودک را نشان می 

اند و به عبارتی لازم و ملزوم یکدیگرند.  ر گوناگون است که همانند تارهای عنکبوت به هم وابستهکودک یک کل منسجم یافته از عناص

درسی حقوق کودک را تضمین کرده و    در این الگوی پیشنهادی، ترکیب و هماهنگی مناسب عناصر در کنار یکدیگر، موفقیت برنامه

 کند.  تر می دانش آموزان را به مسیر و هدف مورد نظر، نزدیک
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نفر از  اساتید و خبرگان علوم     15جهت بررسی  نهایی اعتبار الگوی پیشنهادی، خلاصه الگو و پرسشهایی راجع به آن برای   

تربیتیکه میتوانستند در این زمینه داوری کنند، ارسال شد. این افراد شامل اساتید دانشگاه علوم تربیتی و  متخصصان برنامه ریزی  

نظرخواهی از متخصصان درخصوص اعتبارسنجی درباره  عناصر دهگانه، در سه گزینه زیاد، متوسط و کم     درسی بودند. پرسشنامه شامل 

بود.  بررسی اعتبار نهایی الگوی پیشنهادی،  از فرمول نسبت روایی محتوا و مقدار تعیین شده در جدول لاوشه براساس تعداد مشارکت  

نفر( و بر اساس مقادیر جدول لاوشه، سؤالاتی که مقدار نسبت  15مشارکت کنندگان) کنندگان در آزمون  استفاده شد. با توجه به تعداد 

بود، مورد قبول واقع شدند. کلیه سؤالات نمره روایی  محتوایی  بیشتری از مقدار تعیین شده در    49/0روایی محتوای آنها بیشتر از    

ادی برنامه درسی مبتنی بر آموزش حقوق کودک به تفکیک  جدول لاوشه را به خود اختصاص دادند. نتایج اعتبارسنجی الگوی پیشنه

هر سؤال در جدول زیر آمده است. مطابق با نتایج ارایه شده در جدول فوق،  میانگین ضریب لاوشه بدست آمده برای کل سؤالات  

برآورد شد، بنابراین  اعتبار الگوی برنامه درسی مبتنی بر آموزش حقوق کودک معتبر شناخته    CVR=  0847الگوی پیشنهادی نیز   

 شد.  

 . جدول لاوشه )نسبت روایی محتوا(4جدول 

 CVR فراونی و درصد فراوانی  عناصر برنامه درسی 

  کم متوسط  زیاد 

 1 - - درصد( 100نفر ) 15 منطق

 1 - - درصد( 100نفر ) 15 مقاصد و اهداف 

 87/0 - درصد(  7نفر ) 1 درصد( 93نفر ) 14 محتوا و سازماندهی 

 1 - - درصد( 100نفر ) 15 فعالیت یادگیری 

 1 - - درصد( 100نفر ) 15 های اموزشی روش

 73/0 - درصد(  13نفر ) 2 درصد( 87نفر ) 13 مواد و منابع یادگیری 

 1 - - درصد( 100نفر ) 15 گروه بندی دانش آموزان 

 73/0 - درصد(  13نفر ) 2 درصد( 87نفر ) 13 مکان یادگیری 

 87/0 - درصد(  7نفر ) 1 درصد( 93نفر ) 14 زمان یادگیری 

 1 - - درصد( 100نفر ) 15 سنجش و ارزشیابی 

 87/0 - درصد(  7نفر ) 1 درصد( 93نفر ) 14 توافق کلی با الگوی پیشنهادی

 

های  یابی معادلات ساختاری با رویکرد مبتنی بر واریانس یا رویکرد حداقل مربعات جزئی به عنوان دومین نسل از روشمدل

باشد. این رویکرد، بر خلاف رویکرد مبتنی بر کواریانس، وابسنگی کمتری به حجم نمونه، در سطح سنجش متغیرها و  یابی میمدل

های توزیع شده دارد و در این رویکرد نیز بخش ساختاری که نمایانگر روابط بین متغیرهای پنهان یا مکنون و بخش  نرمال بودن داده

شود.  ها( به دو صورت مدل ترکیبی و مدل انعکاسی استفاده مییرهای پنهان با نشانگرهایش )گویه گیری که نشانگر روابط بین متغاندازه

های پیش تجربی، از طریق برازندگی مدل عاملی از پیش تعین شده، تطابق  به طور کلی، روش تأئیدی بعد از مشخص کردن عامل

کند. از این رو، تحلیل عاملی تأییدی، مورد  ها آزمون میای از دادهبهینه ساختارهای عاملی مشاهده شده و نظری را برای مجموعه
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یابی معادلات ساختاری است که در این بخش سعی شده است که بر اساس این رویکرد، به سؤال اصلی چهارم تحقیق  ای از مدلویژه

 پاسخ مناسب داده شود.  

 های برنامه درسی های وضعیت سازگاری درونی مولفه. مقادیر شاخص5جدول 

  وضعیت سازگاری درونی  عنصر

 میانگین واریانس مستخرج  پایایی مرکب  Rho-A آلفای کرونباخ 

 686/0 916/0 889/0 885/0 منطق و چرایی 

 776/0 954/0 945/0 941/0 اهداف 

 742/0 952/0 944/0 941/0 محتوا 

 606/0 888/0 900/0 827/0 یادگیری   -یاددهی 

 580/0 875/0 896/0 815/0 نقش مدرس 

 592/0 895/0 868/0 856/0 نقش یادگیرنده 

 670/0 890/0 840/0 835/0 مواد و منابع 

 568/0 724/0 929/0 837/0 ارزشیابی 

 690/0 917/0 891/0 886/0 زمانبندی 

 655/0 833/0 898/0 794/0 مکان و بافت اجرا 

 

( نیز  AVEو همچنین، شاخص )   7/0بر اساس نتایج جدول فوق، مقادیر ضریب آلفای کرونباخ و پایایی مرکب بیشتر از  

توان گفت که پایایی و روایی همگرا در خصوص تمام عناصر برنامه درسی آموزش  محاسبه شده اند؛ در نتیجه می 5/0عددی بیشتر از  

 حقوق کودک از وضعیت مناسب برخوردارند. 

(  1974( استفاده شد. معیار ارتباط پیش بین، که توسط استون )GOFجهت بررسی برازش مدل از شاخص نیکویی برازش)

نشان داده شده    6معرفی  شد، قدرت پیش بینی مدل را مشخص میسازد. نتایج به دست آمده از شاخص نیکویی برازش در جدول  

 است.   

 . برازش کلی مدل در خصوص عناصر برنامه درسی آموزش حقوق کودک 6 جدول

 communalities R Squares GOF عنصر

 193/0 773/0 097/0 منطق و چرایی 

 194/0 931/0 081/0 اهداف 

 224/0 896/0 113/0 محتوا 

 208/0 802/0 108/0 یادگیری   -یاددهی 

 185/0 799/0 086/0 نقش مدرس 

 204/0 832/0 101/0 نقش یادگیرنده 

 183/0 715/0 094/0 مواد و منابع 

 531/0 817/0 381/0 ارزشیابی 

 724/0 889/0 161/0 زمانبندی 

 643/0 936/0 103/0 مکان و بافت اجرا 

 



 1405  شم،شماره ش  ششم،پژوهش و نوآوری در تربیت و توسعه، دوره                                                                                                                  ییو بقا  انیمشفق 

 

 25 

نشان میدهد متغیرهای درونزا  قابلیت پیشبینی قوی مدل را دارد و مدل از برازش مناسبی     6ها در جدول  همانطور یافته 

 برخوردار است. 

 گیریبحث و نتیجه

معلم، با تمرکز بر    تیبر حقوق کودک در نظام ترب  یمبتن   یبرنامه درس   یالگو   ی ابی و اعتبار  یپژوهش حاضر با هدف طراح 

از ساختار  ی مبتن  ی نشان داد که برنامه درس   ب یمرحله فراترک  ی هاافتهی انجام شد.    ان، یدانشگاه فرهنگ   ی چندبعد  ی بر حقوق کودک 

مرحله،    نی درباره حقوق کودکان محدود کرد. در ا  ی نظر  م یمفاه  ا ی  نی از قوان  یامجموعه   وزش آن را به آم  توانی برخوردار است و نم 

  تیفی»ک  «،یعدالت و شمول آموزش  ، یشامل »حق دسترس   ی در قالب شش عامل اصل  یان یمقوله م  26پژوهش،    34  لی پس از تحل

درس  برنامه  و  امن   ی مبتن  ی آموزش    ی و صدا  یی جوکودک«، »مشارکت   ی اجتماع   ـ  ی روان  تیو حما   تیبر حقوق کودک«، »کرامت، 

شد.    یی شناسا   «ی و شهروند  ی اخلاق  ، یحقوق  ی هامحور« و »مهارت حقوق  یسازحقوق کودک و فرهنگ   م یکودک«، »آموزش مستق

  ی حقوق  و  ی اجتماع  ، یاخلاق  ،ی آموزش  ، یمشارکت   ، یت یزمان ابعاد حماطور همبه   د یمحور باحقوق   ی که برنامه درس   دهدی نشان م  افتهی  نیا

از آموزش،    یهمسو است که حقوق کودک در آموزش، هم حق برخوردار   دگاهید   ن یبا ا  ی برداشت  نیکودک را پوشش دهد. چن  یزندگ 

 . (9)  رد یگی آموزش را در بر م   ق یکودک از طر یآموزش و هم توانمندساز ند یحقوق در فرا  تیهم رعا

  ی ری ادگی  یهاهمه کودکان از فرصت  یبر برخوردار  ، یعدالت و شمول آموزش   ، یحق دسترس  یعن ی  شده،یی عامل شناسا   نینخست

آن است که   انگر یب  افتهی   نی داشت. ا  دی تأک  ر یآموزش فراگ  جاد یو ا  ضی منع تبع  ل، ی از ترک تحص  یری شگیپ  ل، ی برابر، رفع موانع تحص

  ی هامستمر و عادلانه به فرصت  ،یواقع  ی و مستلزم دسترس  رود ی نام در مدرسه فراتر مکردن امکان ثبت تحقق حقوق کودک از فراهم 

  ی و جسمان  ی زبان   ، ییایجغراف  ،ی فرهنگ  ،ی اقتصاد   یهااز تحقق حق آموزش سخن گفت که تفاوت   توانی م   ی است. در واقع، زمان  ی آموزش 

  ی حقوق کودک و حقوق اساس  ونیحق آموزش در کنوانس  یق یتطب  عهبا مطال   جهینت  نی کودکان نشوند. ا  راندنهیحاشبه   ای موجب حذف  

  ن، ی. همچن( 8)دارد    د یاز آموزش تأک  یمندآموزش و تعهد دولت به رفع موانع بهره   تیفیبرابر، ک  یهماهنگ است که بر دسترس  رانیا

بالادست  سهیمقا   ج ینتا آموزش  ی اسناد  کنوانس  ران یا   ی نظام  آموزش  ونیبا  عدالت  که  است  داده  نشان  کودک  تبع   ، ی حقوق  و    ضیمنع 

مشخص    ی برنامه درس  ی سازوکارها  ازمندیها نآن   ی اسناد هستند، هرچند تحقق عمل   ن یمشترک ا  یهابرابر از آموزش از مؤلفه   ی برخوردار

 . (25)است 

کرد.    ن ییتب  ز یکودکان ن  ی و خانوادگ  ی اجتماع  ط ی در ارتباط با شرا  توان ی را م   ی حاضر بر عدالت و شمول آموزش  ی الگو  د یتأک

فقر، کار کودک، مهاجرت و    ، یخانوادگ   ی بلکه هنجارها  ست،ین  ی امکانات رسم  ای از فقدان مدرسه    یناش   شهیهم  ی آموزش  تیمحروم

  ی مند عوامل مرتبط با کار کودک نشان داده است که هنجارهارا محدود کنند. مرور نظام   ل یحصحق ت  توانندی م  ز ین  ی فرهنگ   یهانگرش 

خروج آنان از چرخه آموزش    نهیکرده و زم  یسازی را عاد   یاقتصاد  یهاتی حضور کودکان در فعال  توانندی م   یو انتظارات خانوادگ  ی اجتماع
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  ل،یزودهنگام کودکان در معرض ترک تحص  یی به شناسا  تواندی معلمان آگاه به حقوق کودک م  تیترب  رو،ن ی. ازا( 27)را فراهم آورند  

  س یچارچوب، معلم صرفاً مسئول تدر  ن یمدرسه کمک کند. در ا  ط یدر مح  ی نابرابر  د ی از بازتول  ی ری و جلوگ  ی ت یحما  ی ارجاع آنان به نهادها

 تداوم حضور و مشارکت برابر کودکان در آموزش است.  ،یدسترس   نی تضم یاز کنشگران اصل  ی کیبلکه   ست،یمحتوا ن

  ی ریپذکودک، انعطاف   ی ازهایبر حقوق کودک، شامل تناسب محتوا با سن و ن  ی مبتن   ی آموزش و برنامه درس  تیف یدوم، ک  عامل 

که حق    دهد ی نشان م  جه ینت  ن ی مؤثر بود. ا  ی ریادگ ی  ن یو تضم  ی ریادگی  یهااحترام به زبان و فرهنگ، توجه به سبک   ، یبرنامه درس

فهم و اثربخش  معنادار، متناسب، قابل   ی بلکه کودک حق دارد از آموزش  شود؛ ی کودک در مدرسه محقق نم  ی کی زیآموزش تنها با حضور ف

مواد    ی حقوق کودک در برخ   میهمسو است که نشان داد مفاه  رانیا  ی آموزش   ی محتوا  ی انتقاد   لی تحل  جی حاضر با نتا   افته یبرخوردار باشد.  

کودکان برقرار   یواقع یو زندگ  یر یادگیمحتوا، تجربه   ان یم ی منسجم وند یمطرح شده و پ یو سطح  یصورت پراکنده، ضمن به  یآموزش 

حقوق کودک نامتوازن است   ی هانشان داده است که توجه به مؤلفه   یی دوره ابتدا  ی هاکتاب   ی محتوا  لی تحل  ن، ی . همچن(10)نشده است  

 . ( 11) انددهش  یی ها کمتر بازنما مؤلفه  ری با سا سه یدر مقا ی ابعاد حقوق ی و برخ

با    یمحتوا   تیپژوهش حاضر درباره ضرورت انسجام و جامع  جینتا   یهامطالعات مربوط به کتاب   ی هاافتهی حقوق کودک، 

  کسان ی مختلف حقوق کودک    ی هاتوجه به مؤلفه   زان یششم نشان داد که م  ه یپا  ی کتاب مطالعات اجتماع   ی مطابقت دارد. بررس   ز ین  ی درس

  ی هاکتاب  لی تحل  ن، ی. همچن(13)اند  مورد توجه قرار گرفته  ضیاز منع تبع  شیبه اطلاعات، ب  یها، مانند دسترسمؤلفه   یو برخ  ستین

ابتدا  یمطالعات اجتماع  پا  یحقوق آموزش   ی هااز آن بوده است که مؤلفه   ی حاک  یی دوره دوم  صورت  مختلف به  یهاو بخش   هاه یدر 

دلالت    گر یبه ابعاد د  یتوجه حقوق و کم  ی بر برخ   شتر یبر تمرکز ب  ز یپنجم ن  ه یمربوط به کتاب پا  یهاافتهی.  ( 14)اند  نامتوازن منعکس شده 

  ی دانشجومعلمان را برا   د یمعلم با  تیمعناست که برنامه ترب  نیحاضر به ا  ی عنصر محتوا در الگو  ییشناسا  ن،ی . بنابرا(15)داشته است  

 مکمل آماده سازد. ی هاتیفعال یحقوق مغفول و طراح  یی شناسا  ،ی درس   یهاکتاب  ی انتقاد ل یتحل

از    ی ریشگیپ  ه،یو تنب   ری عامل بر منع تحق  نی ا  یهاکودک بود. مؤلفه   یـ اجتماع   یروان   تیو حما  تیسوم، کرامت، امن  عامل

  ت یو تقو  ی لی کاهش فشار تحص  جان، ی ه  ت یری مد  ر،یپذب یاز کودکان آس  ت یحما  ، یکی زیو ف  ی روان  تی امن  ن یتأم  ، ییخشونت و زورگو 

کرامت کودک را   زی از هر چ شیپ  دیمحور باحقوق  یآموزش طیکه مح دهد ی نشان م  افتهی  نیداشتند. ا  د ینفس تأکاحساس تعلق و عزت 

از اشتباه   یابشناسد. مدرسه  تیبه رسم از    یدر صورت برخوردار  یهراس دارد، حت   ی پرسشگر  ا یکردن، اظهارنظر  که در آن کودک 

  دگاه یآموزان از د دانش   یتیحقوق ترب  ی با بررس  جهینت  نیبر حقوق کودک محسوب شود. ا   یمبتن  یطیمح  تواندی نم   ،یامکانات آموزش 

 . (24)کرده است  دی تأک ی فرد ی هاو توجه به تفاوت هیاز تنب ز یپره ت،یاحترام، امن تیآموزان همخوان است که بر اهممعلمان و دانش 

همسو است. برنامه    زی محور نسلامت  ی درس  ی زیرمربوط به برنامه   یهاافته یبا    ی شنهادیپ   یبر سلامت روان در الگو   د یتأک

رشد   یهاکردن فرصت از خشونت و فراهم یریشگیپ ،ی تیتعامل حما  جادی ا ،یبه کاهش فشار روان دیبا  یو نوجوان یدوران کودک   یدرس

  ی کیز یف  ط ی آنان تنها به مح  ی و حقوق  ی روان  تیحما   ، ی مجاز  ی با گسترش استفاده کودکان از فضا  ن، ی . افزون بر ا( 23)توجه کند    یعاطف 
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  ت یو حما  ن یاز خشونت آنلا  ی ریشگیپ  تال، یجی ضرورت آموزش سواد د  ،ی بریسا   ی . حق سلامت روان در فضاشودی مدرسه محدود نم 

که معلمان درباره حفاظت از    کندی اقتضا م   زیکودک ن  یخصوص   م ی. حق حر(21)  کندی م   ستهرا برج  زابی آس  یاز کودکان در برابر محتوا

و حقوق    ی خصوص  میحر   ، یروان  تیگنجاندن امن  جه،ی. در نت(20)داشته باشند    یآموزان آگاه دانش   یهاو داده  ر یتصاو  ، یاطلاعات شخص 

 به گسترش قلمرو مخاطرات کودکان در جهان معاصر است.  یمعلم، پاسخ   تیترب ی درس امهدر برن   تالیجید

مشارکت   عامل صدا  یی جوچهارم،  شن  ی و  حق  بر  تصم  شدن، ده یکودک،  در  مشارکت  نظر،  در    یهمکار  ،ی ریگمیاظهار 

محور،  حقوق   ی از آن است که کودک در الگو  یحاک   افته ی  ن ی داشت. ا  د یتأک  ی مدن  تیو مسئول  تیخلاق  ،ی خوداظهار  ، یگروه   ی هاتیفعال

  ی واگذار  یاست. مشارکت کودک به معنا  یریگم یتصم  تینظر، تجربه و ظرف  ی دارا  ی بلکه کنشگر  ست،یمنفعل آموزش ن  کنندهافت یدر

  ی بر امور  یاظهارنظر و اثرگذار   یکردن فرصت متناسب با سن برافراهم  یبلکه به معنا  ست،یبزرگسالان به او ن  یهات یکامل مسئول

کودکان    ی از حقوق خود همسو است که نشان داد آگاه   کودکان مربوط به ادراک    یهاافته یبا    جهی نت  نیدارند. ا  ر یاو تأث  یاست که بر زندگ 

  یفقط در محتوانه   د ی مشارکت با  ن، ی. بنابرا( 18)تر محدودتر است  حقوق ملموس   ی با برخ  سهیدر مقا   ان یب   ی و آزاد  ی درباره حقوق مشارکت

 تجربه شود.  یاب یقواعد و ارزش نیی تع ها، تیاداره کلاس، انتخاب فعال وهیبلکه در ش ،یآموزش 

از    ی دارد. تحقق مشارکت کودک مستلزم آن است که معلم بخش   ت یاهم  ز یاز منظر روابط قدرت در کلاس درس ن  افته ی  ن یا

نشان    ی مربوط به درک معلمان از برنامه درس   ی هاافته یکند.    م یتقس  رندگان یادگی و مسئولانه با    دهیصورت سنجرا به  ی ریگم یقدرت تصم

  ن، ی . همچن( 1)  گذاردی اثر م  یآموزش   یهاتجربه  تیفی برنامه و ک  ی اجرا  یبر چگونگ   رندهی ادگیو    دکه برداشت آنان از نقش خو  دهدیم

را داشته باشند    یری پذتیوگو، مشارکت و مسئولگفت   نیآموزان فرصت تمر اثربخش خواهد بود که دانش   ی زمان  یآموزش حقوق شهروند 

 تیشفاف  نه یزم  تواند ی م  ز ین  ی آموزش  ی هادر سازمان   ی و شهروند  یاخلاق  ی منشورها  ن ی . تدو(29)کند    فای را ا  لگر ی و معلم نقش تسه

 . (30)آموزان را فراهم آورد مشارکت دانش   یهاوه ی و ش هات یحقوق، مسئول

  د ی نشان داد که آموزش حقوق کودک با  جی محور بود. نتاحقوق   یسازحقوق کودک و فرهنگ   میپنجم، آموزش مستق  عامل

بهره    یاجتماع   یهاو پروژه  یسازهیشب  ،یآموزش   یهای هنر، رسانه، باز  ش،ی باشد و از داستان، نما  یق ی محور و تلفتجربه   افته،ی ساختار

.  شودی منجر نم  ی حقوق  ی هاارزش   شدنی به درون  ی و حفظ مواد قانون  ی حقوق با سخنران  آموزش آن است که    انگر ی ب  افتهی  ن ی. ارد یگ

با   ی هاتی را به موقع  تیو مسئول  ضیمنع تبع  ،ی خصوص  میحر  ان،یب  یعدالت، آزاد   ر ینظ  یم یچگونه مفاه  اموزندی ب  دی دانشجومعلمان 

مربوط به ادراک معلمان از آموزش حقوق کودک هماهنگ است    ش پژوه  یهاافته یبا    جه ینت  ن یکنند. ا   ل ی تبد  یامدرسه   ی ملموس زندگ 

  ن، ی. همچن( 28)دارند   از یآن به آموزش، راهنما و منابع مناسب ن  ی عمل ی اجرا ی موضوع، برا ت یاهم رشیکه نشان داد معلمان ضمن پذ

فعال    یها خانواده، جامعه و مدرسه و استفاده از روش   ان ی م  وند یبر آموزش حقوق کودک بر پ  ی مبتن  یی دوره ابتدا  ی برنامه درس  ی الگو

 . (31)کرده است  دیتأک
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آموزش حقوق و هم    ی برا  یاله یهم وس  توانندی م   ی نشان داده است که منابع فرهنگ  ز ین  یر ی داستان تصو  ی هاکتاب   ل یتحل

متون    ل ی . تحل( 19)منابع را کسب کنند    یانتقاد   لی تحل  ییتوانا  د ی معلمان با  ن، ینقض حقوق کودک باشند؛ بنابرا   د یبازتول  یبرا  یبستر

  یبرا  تینشان داده است که صرف وجود واژگان مرتبط با حق و مسئول  زیحقوق کودک ن  ونیدر چارچوب کنوانس  یموزشآ  یهاکتاب

  ی هاتی تنوع منابع و فعال  رو،ن ی . ازا(17) شود    یدهصورت متوازن و منسجم سازمان به  د یو محتوا با  ستین  یمحور کاف تحقق آموزش حقوق 

به سطح نگرش، مهارت و عملکرد کمک   یبه انتقال آموزش حقوق کودک از سطح دانش نظر  تواندی حاضر م   یلگودر ا  شدهی نیبش یپ

 کند. 

  ت یمسئول  ، یاحترام متقابل، خودکنترل   ، یخواه مانند عدالت  یی هابود. مؤلفه   ی و شهروند  یاخلاق   ، یحقوق  ی هاششم، مهارت   عامل 

  افتهی  ن ی عامل قرار گرفتند. ا  نی در ا  یجمع   یریگم یحل مسئله و تصم  ،ی تعامل اجتماع   ،یحقوق  ی آورنقض حقوق، تاب  ییشناسا  ،یفرد

. کودک و معلم  شود ی مدار منجر نمبه رفتار حقوق ،ی و اجتماع یاخلاق  یهااز مهارت  ی بدون برخوردار  ی حقوق  یکه آگاه  دهد ی نشان م 

ارائه دهند و در صورت لزوم از    ز یآممسالمت  ی هاحل وگو کنند، راه دهند، درباره آن گفت  ص ی نقض حق را تشخ  تیبتوانند موقع  د یبا

ا  یتیحما   یسازوکارها  دانش،    بیهمسو است که بر ترک  زین   یمجاز  یمربوط به آموزش شهروند  دگاهیبا د  جهینت  نی استفاده کنند. 

حقوق    ی رسم   ی محتوا  لی تحل  جینتا   ن،ی . همچن(22)دارد    دیتأک  تالیجی و د  ی واقع  یهاط ی و مهارت مشارکت در مح  تیاخلاق، مسئول

 . (12)را پرورش دهد   یشهروند  ی عمل  ی های ستگیرود و شا رفرات میمفاه ی از معرف د یکودک نشان داده است که آموزش مؤثر با 

با خبرگان،    در  ـ    ی اددهیاهداف، محتوا،    ، ییشامل منطق و چرا  ی مؤلفه در قالب ده عنصر برنامه درس  37مرحله مصاحبه 

  دهد ی نشان م   افتهی   ن ی شد. ا  یی و مکان و بافت اجرا شناسا   ی بندزمان   ، یاب یمواد و منابع، ارزش  رنده، یادگینقش مدرس، نقش    ، یریادگی

نمونه، ممکن    ی داد. برا  لیآن را صرفاً به عنصر محتوا تقل  توانی نفوذ کند و نم  ی برنامه درس  اصر عن  ی در تمام  دی که حقوق کودک با

  ام یناامن کلاس، پ  ی فضا  ا ی  یه یتنب  ی اب یارزش  انه، ی اقتدارگرا  س ی درس درباره احترام به کودک باشد، اما روش تدر  ک ی  ی است محتوا

در تحقق اهداف    ی درس   ی زیرمربوط به نقش برنامه   ی هاپژوهش   ج ینتا  با   ی عناصر برنامه درس   ی هماهنگ  ت یمنتقل کند. اهم  ی مخالف 

  ی آموزش  یهابرنامه   نی در تدو  یابیها و ارزشها، روش اهداف، سرفصل   انی م  یضرورت هماهنگ   ن،ی. همچن( 2)مطابقت دارد    یآموزش 

 . (3)قرار گرفته است  د یمورد تأک

گذار از    انگریب  جهینت  ن یمهم پژوهش بود. ا  یهاافته یاز    یکی و ناظر    لگریراهنما، تسه  ،یعنوان حامنقش مدرس به   یی شناسا

مشارکت و مراقبت از کرامت کودک است. ادراک و   لی تسه  ت،یامن  جادیاست که در آن معلم مسئول ا   ییانتقال دانش به الگو   یالگو

برنامه درس به  اجرا  تواندی م   ینگرش معلم نسبت  اثر مستق  ی بر نحوه  باشد    م یآن  دانشگاه    ی هابرنامه  ی ابی ارز  ن،ی . همچن(1)داشته 

مدرسه   یواقع ط یدر مح  ازی موردن یهای ستگ یبا شا یدانشگاه  یهامعلم به انطباق آموزش  تیترب یکه اثربخش دهد ی نشان م  انیفرهنگ

حفاظت از حقوق    ی دانشجومعلمان و الزامات عمل   ی دانش نظر  ان یاز خلأ م  ی بخش   تواندی حاضر م   یالگو   ن،ی . بنابرا(4)وابسته است  

 کودک در کلاس درس را پوشش دهد. 
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نسبت    یکل   بیمطلوب برخوردار بودند و ضر  ییمحتوا  یی از روا  ی شنهادیعناصر پ  ینشان داد که تمام   یف یک  یاعتبارسنج   جینتا

مرتبط و متناسب با هدف    ، یکه خبرگان، عناصر الگو را ضرور   دهد ی توافق نشان م  زان یم  ن یبه دست آمد. ا  0.847محتوا برابر با    یی روا

  ر یو مقاد   0.70از    ش یها بتمام سازه  ی بیترک  یی ا یکرونباخ و پا  ی آلفا  بیضرا   ز ین  ی اند. در بخش کم کرده  ی ابی مدار ارزمعلمان حقوق   تیترب

برخوردار    یقبولقابل   یهمگرا  ییو روا  ی درون  یالگو از سازگار   یهاسازه  ن،یبود؛ بنابرا  0.50از    شتریشده ب استخراج   انس یوار   نیانگیم

حاصل از    ی آن است که ساختار مفهوم  انگر ی ب  ج ینتا  ن ی برازش مناسب مدل را نشان داد. ا  ز ین  0.328برابر با    ی بودند. شاخص برازش کل 

 قرار گرفته است.  دیی مورد تأ ز ین یتجرب  ی هادر داده   ،ی تخصص یهاو مصاحبه  بیفراترک

متنوع    یمعلم و شواهد پژوهش   تینظام ترب  یواقع  یازها یگفت که عناصر آن بر اساس ن  توانی برازش مناسب الگو م   نیی تب  در

اند  معلمان تمرکز داشته  دگاهی سنجش د  ای حق خاص    کی  ی ها، بررس کتاب  ی محتوا  ل یعمدتاً بر تحل  نیش یپ  یهااند. پژوهش شکل گرفته 

  ی دهسازمان   یمنسجم و مرتبط با عناصر برنامه درس  یپراکنده را در ساختار  یهاحاضر توانسته است مؤلفه   ی . در مقابل، الگو(16,  6)

زمان به حقوق  توجه هم   ن، ی اند. همچنمطلوب برخوردار بوده   ییو روا  یی ایها از پا دهد که چرا سازه   حی توض  تواندی م  تیجامع  نی کند. ا

کودکان سازگار باشد.    ی زندگ   ی واقع  یها ی دگ ی چیموجب شده است الگو با پ  تال یجی و د  ی روان  ،ی فرهنگ  ، یمشارکت   ، یت یحما  ، یش آموز

  ر ییتغ جادی ا  ی برا  یی تنهابه   یی و محتوا   ی بعدتک   ی کردهایکه رو  دهد ی نشان م   ز ین  ی مل  ی آموزش حقوق بشر در برنامه درس ی هاچالش 

تحقق    یبرا   یتری ات یعمل  نهیو بافت اجرا، زم  ی ابیارزش  ،ی ریادگی   تیحاضر با پوشش نقش معلم، فعال  یالگو   رو،ن ی . ازا(32)  ستند ین  یکاف

 . کندی حقوق کودک فراهم م

  ر، یفراگ  یی الگو   د یبا   انیبر حقوق کودک در دانشگاه فرهنگ  یمبتن   یبرنامه درس  ی پژوهش نشان داد که الگو  جی مجموع، نتا  در

  ی شیبازاند   یبرا  ییبلکه مبنا  ،ی لی موضوع تکم  ک یالگو حقوق کودک را نه    ن یمحور و حساس به بافت باشد. ا مهارت   ،ی اخلاق  ، یمشارکت

  جاد یموارد نقض حقوق، ا  ییشناسا  یدانشجومعلمان را برا   تواندی . تحقق آن مکندی م   یتلق   یمعلم و روابط آموزش   تیدر فلسفه ترب

آموزان آماده سازد. از  مشارکت دانش   تی و تقو  ر یپذب یاز کودکان آس  تی عادلانه کلاس، احترام به تنوع، حما  تیر یمد  من،یا   یهاط یمح

کودکان در مدرسه باشد و به کاهش فاصله    سته یو تجربه ز  ی اسناد قانون  ان یم  صال حلقه ات  تواند ی محور ممعلم حقوق   ت یمنظر، ترب  ن یا

 کمک کند.  افتهیشده و حقوق تحقق حقوق اعلام انیم

با محدود   نیا ک  یی هات یپژوهش  بود. بخش  د   ی فیهمراه  برنامه درس   ی تعداد محدود  دگاهیبر  استادان، متخصصان  و    یاز 

و فعالان   یآموزش   رانی مد ن،یمهم، از جمله دانشجومعلمان، کودکان، والد یهاگروه یبرخ  دگاهیدانان استوار بود و ممکن است دحقوق 

معلمان و کارشناسان برنامه   ران، یبه مد   زی ن  ی الگو منعکس نشده باشد. جامعه بخش کم  ی طراح  ر طور کامل داز کودک، به   تیحوزه حما 

دانشگاه    ی هاس ی به همه پرد  ج ینتا   میتعم  ن، یاختصاص داشت؛ بنابرا  یی ایمحدوده جغراف  ک یدر    ان یدانشگاه فرهنگ  ل ی التحصفارغ   ی درس

ها را در معرض  پاسخ   تواندی م   ز ین  یشود. استفاده از پرسشنامه خودگزارش  جام ان  اط ی با احت  دی معلم با  تی ترب  ی هانظام  ر یو سا   انیفرهنگ
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  ی شیآزما   ی کرد و اجرا  ی الگو را بررس  ی و ساختار  ی پژوهش حاضر اعتبار مفهوم  ن، یقرار دهد. افزون بر ا  ی اجتماع  تیمطلوب  ی ریسوگ

 آموزان خارج از دامنه مطالعه بود. و تجربه دانش لمانبلندمدت آن بر عملکرد مع  یامدهای معلم و سنجش پ تیترب یآن در برنامه واقع 

مدارس،    رانیمد  ن، یتر دانشجومعلمان، کودکان، والد شده با مشارکت گسترده ارائه   ی الگو  ندهیآ  ی هادر پژوهش   شود ی م   شنهادیپ

  سه یو مقا  ان یمختلف دانشگاه فرهنگ  یها س یدر پرد  یامطالعات چندمرحله   یشود. اجرا  ی ن یبازب  یاجتماع   تیمشاوران و متخصصان حما 

الگو فراهم    میتعم  تیدرباره قابل یترقیشواهد دق  تواندی م  ییایجغراف  تی و موقع  ت یجنس  ،یدوره آموزش  ،یل یبر اساس رشته تحص  جینتا

معلمان،    ی مانند دانش حقوق  یی رها یشود و متغ  ی بررس  یو طول   ی شیالگو در قالب مطالعات آزما  ی اثربخش  شود ی م  شنهاد یپ  ن، یکند. همچن

  ده یمشارکت آنان سنج  زان یآموزان و مدانش  یروان   تیامن  ، یه یتنب  ی کلاس، کاهش رفتارها  ت یری مد  وهی نگرش به مشارکت کودک، ش

  ت یمحدود  تواندی م   زی معلمان ن  یاسناد و عملکرد واقع  ل یآموزان و تحلاستفاده از مصاحبه با دانش   ،یامشاهده   ی ابزارها  یشود. طراح 

 را کاهش دهد.   یخودگزارش  یهاداده 

معلم    تیدرباره حقوق کودک در برنامه ترب  یارشتهان یحال م  نی درس مستقل و در ع  کی  ان ی دانشگاه فرهنگ  شودی م   شنهادیپ

.  دی ادغام نما  زیدانشجومعلمان ن  یاحرفه  ت یصلاح  ی ابیو ارزش  یکارورز  ، یدروس تخصص  ر یآن را در سا  یهاکند و مؤلفه   ینیبش یپ

حقوق    ،یمنع خشونت، مشارکت کودک، عدالت آموزش   ، یروان  تیمانند امن  یموضوعات   ، یحقوق  ی نعلاوه بر مبا  دی درس با  نی ا  یمحتوا

مانند مطالعه   یی هارا پوشش دهد. استفاده از روش   یده گزارش  ی و سازوکارها ری پذب یاز کودکان آس تی حما ، یخصوص  م یحر تال، یجید

  ی ستگ ی به شا  یدانش نظر  لی به تبد  تواندی م  یاجتماع   یهامدرسه و پروژه  یواقع   یهاتیموقع  لیتحل  ، یسازه ینقش، شب  یفایا  ،ی مورد

در مدارس   تینظام ارجاع و حما   جاد یا   ،ی کارورز  یبرا  ی عمل  ی راهنما نی آموزش مدرسان دانشگاه، تدو ن،یکمک کند. همچن  یاحرفه

 است.  یورموفق الگو ضر ی اجرا ی حقوق کودک در عملکرد دانشجومعلمان برا تیرعا  زان ی مستمر م یاب یو ارز

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد  ی تضاد منافع گونه چ یانجام مطالعه حاضر، ه در

 مشارکت نویسندگان 

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 موازین اخلاقی 

   در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است. 
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