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A B S T R A C T 

This study aimed to reconceptualize moral development among Generation Alpha in the digital age, 

with particular emphasis on moral agency, the moral self, the moral other, and educational context 

from the perspective of contemporary philosophy of moral education. This systematic review adopted 

a descriptive–interpretive approach. Systematic searches were conducted in Scopus, Web of Science, 

PhilPapers, ERIC, Google Scholar, ScienceDirect, and Iranian databases for studies published 

between 2010 and 2026. Of 166 initially identified records, 14 studies were retained for final analysis 

following duplicate removal, title and abstract screening, full-text assessment, and application of 

predefined eligibility criteria according to PRISMA guidelines. Methodological quality was 

independently assessed by two researchers using a researcher-developed checklist, JBI tools, and 

CASP, with excellent inter-rater agreement. The evidence was integrated through a four-stage 

narrative synthesis involving framework development, pattern identification, assessment of 

robustness, and construction of an analytical narrative. The synthesis indicated that Generation 

Alpha's digital lifeworld fundamentally challenges classical assumptions of moral development across 

four interrelated domains. Moral agency is shifting from individual autonomy toward distributed and 

hybrid forms in which human decision-making increasingly interacts with algorithmic mediation. The 

moral self is constructed through continuous engagement with algorithmically curated content and 

platform norms, while the capacity for moral responsibility remains evident. The category of the moral 

“other” has expanded to encompass artificial entities; nevertheless, authentic empathy and reciprocal 

moral relationships remain dependent on meaningful human encounters. Furthermore, the educational 

context has expanded beyond family and school into algorithmically structured environments, 

requiring educators to move from transmitting predetermined values toward functioning as critical 

facilitators who cultivate moral-digital literacy and reflective engagement with technology. Classical 

paradigms of moral development are insufficient as stand-alone frameworks for explaining the 

formation of moral agency and identity among Generation Alpha in digitally mediated environments. 

A revised conceptual framework emphasizing hybrid agency, fluid moral identity, an expanded 

conception of the other, and an algorithmic-educational context may provide a more appropriate 

foundation for moral education, curriculum development, and educational policymaking in the digital 

age. 
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EXTENDED ABSTRACT 

INTRODUCTION 

Moral development is a foundational concept in moral psychology, philosophy of 

education, and developmental studies and broadly concerns the formation of moral 

reasoning, responsibility, empathy, character, and the capacity to translate moral judgments 

into responsible action. Classical theories have generally conceptualized moral 

development within relatively stable interpersonal and institutional environments. 

Kohlberg’s cognitive-developmental framework, for example, conceptualized moral 

development as a progressive transformation in the structure of moral reasoning, whereby 

individuals gradually move from externally regulated judgments toward more autonomous 

and principled forms of moral thought (1). By contrast, relational perspectives questioned 

an exclusively rationalistic understanding of morality and emphasized care, 

responsiveness, interpersonal responsibility, and sensitivity to contextual circumstances (2, 

3). Virtue-oriented accounts similarly located moral development within social practices, 

traditions, narratives, and the gradual cultivation of character rather than within abstract 

reasoning alone (4). These approaches remain theoretically influential; however, they were 

largely formulated before digital technologies became constitutive elements of childhood 

experience. 

The emergence of Generation Alpha has substantially altered the developmental 

context within which moral agency and identity are formed. Members of this generation 

have grown up from early childhood in environments characterized by smartphones, social 

media, digital platforms, algorithmic recommendation systems, artificial intelligence, and 

continuous connectivity (13, 14). Consequently, technology is no longer merely an external 

educational tool but increasingly constitutes part of the social, communicative, and 

cognitive environment in which children learn, interact, construct identities, and make 

decisions (15, 16). A systematic review of education for Generation Alpha has similarly 

demonstrated that the distinctive technological and communicative characteristics of this 

generation require significant reconsideration of educational practices, teacher roles, 

learning environments, and digital competencies (17). 

This transformation is especially important for moral development because 

technologies are not necessarily neutral intermediaries between individuals and the world. 

Philosophy of technology suggests that technological artifacts participate in shaping human 

perception, action, and responsibility and therefore mediate moral experience itself (10). 

Likewise, long-standing debates in educational technology have emphasized that digital 
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technologies simultaneously create opportunities and risks and must therefore be 

understood critically rather than treated simply as neutral instruments of instruction (11). 

Contemporary algorithmic systems intensify this problem because they select information, 

prioritize particular forms of content, structure available choices, and influence patterns of 

social interaction. Ethical analyses of algorithms have accordingly highlighted issues of 

responsibility, opacity, autonomy, and the distribution of decision-making power between 

human users and technological systems (12). 

One of the central theoretical challenges concerns moral agency. Traditional moral 

theories commonly presume an identifiable human agent who recognizes a moral problem, 

evaluates alternatives, makes a decision, and assumes responsibility for its consequences. 

In digital environments, however, children's decisions may be shaped simultaneously by 

peers, platforms, algorithmic systems, technological affordances, and prevailing discourses 

surrounding technology. The concept of distributed moral agency has therefore been 

proposed to explain how children's moral agency emerges through the interaction of 

individual, social, and technological factors (18). Empirical evidence further indicates that 

technologically mediated choices may alter moral responses and diminish the perceived 

commitment associated with particular decisions (19). The increasing presence of artificial 

agents creates an additional complication. Individuals may attribute partial or context-

dependent moral agency to artificial systems (20), while recent evidence suggests that 

human psychological and behavioral responses to artificial agents can, in certain respects, 

resemble responses occurring in human-human interaction (21). 

A second challenge concerns the formation of the moral self. Social media and 

digital platforms expose children to continuously changing norms, identities, values, and 

behavioral models. Research has associated social media environments with changes in 

cognitive, social, and moral experiences, including normalization of particular forms of 

inappropriate online language and behavior (22). Other research similarly indicates that 

contemporary media technologies have become integral to young people's lifestyles and 

can influence moral development (23). Moreover, personalized information environments 

may restrict exposure to alternative perspectives through algorithmic filtering, thereby 

influencing the informational and normative conditions under which moral identity 

develops (27). Nevertheless, digital environments do not necessarily eliminate moral 

responsibility. Research grounded in a digital ethics of care has demonstrated that young 

people can recognize responsibility for their online conduct and reflect on the 

consequences of digital interactions for others (25, 26). 
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A third conceptual issue concerns the moral “other.” Whereas care ethics and 

phenomenological perspectives traditionally locate ethical responsibility within encounters 

with vulnerable human others (3, 6), contemporary children increasingly interact with 

robots, conversational agents, and AI systems that simulate socially meaningful responses. 

Philosophical analysis of child-robot friendship suggests that robots cannot function as 

virtuous friends in the full human sense but may nevertheless provide contexts in which 

children rehearse intellectual and moral virtues (28). The expanding application of artificial 

intelligence within childhood development further underscores the need to examine the 

developmental and ethical consequences of relationships between children and artificial 

agents (29). 

Finally, the educational context of moral development has expanded beyond 

conventional boundaries of family and school. Digital platforms increasingly operate as 

influential moral environments, requiring educators to move beyond transmitting 

predetermined values toward facilitating critical reflection, digital citizenship, and morally 

responsible participation. Virtue-oriented approaches to digital citizenship have 

demonstrated the relevance of moral theory for addressing online incivility and ethical 

decision-making (30), while digital literacy integrated with character education may 

support children's moral development when accompanied by appropriate educational 

guidance (31). This challenge is also particularly significant in Iran, where globally 

circulating digital norms intersect with indigenous cultural, religious, and educational 

values. Research on digital adolescence in Iran indicates that digital technologies are 

reshaping agency and social experience (34), while Iranian scholarship on artificial 

intelligence emphasizes both its educational opportunities and its ethical risks for schools 

and moral education (35, 36). These concerns are particularly relevant when considered 

alongside indigenous approaches to Islamic moral education emphasizing moral agency, 

character formation, and the integration of knowledge, disposition, and action (7-9). 

Therefore, the present study aimed to systematically reconsider the concept of moral 

development in Generation Alpha in the digital age by examining transformations in moral 

agency, the moral self, the moral other, and educational context and identifying their 

implications for contemporary moral education. 

METHODS AND MATERIALS 

The study employed a systematic review design with a descriptive-interpretive 

approach to identify, evaluate, and synthesize evidence concerning the theoretical 

challenges and educational implications of moral development among Generation Alpha 
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in the digital age. Searches were conducted across Scopus, Web of Science, PhilPapers, 

ERIC, Google Scholar, ScienceDirect, and major Iranian academic databases. International 

literature published between 2010 and 2026 and Persian-language literature within the 

corresponding national calendar period were considered, while foundational philosophical 

texts were identified through citation tracking without a strict publication-date restriction. 

Search terms covered moral development, Generation Alpha, digital natives, moral agency, 

moral education, digital environments, artificial intelligence, technology, algorithms, and 

related concepts. The initial search identified 166 records. After removing 34 duplicates, 

132 records underwent title and abstract screening, of which 82 were excluded as 

irrelevant. The full texts of 50 studies were subsequently examined against predefined 

inclusion and exclusion criteria concerning population, methodological relevance, 

conceptual depth, accessibility, and educational implications. Following full-text 

assessment, 14 studies were retained for final synthesis. Screening was conducted 

independently by two researchers, with excellent inter-rater agreement. Methodological 

quality was evaluated using tools appropriate to the different study designs, including a 

researcher-developed philosophical-conceptual checklist, JBI criteria, and CASP. Data 

extraction followed a standardized procedure, and the evidence was integrated through a 

four-stage narrative synthesis involving framework development, identification of patterns, 

evaluation of robustness, and generation of an interpretive analytical narrative. 

FINDINGS 

The final synthesis included 14 studies representing diverse methodological and 

geographical contexts. Eight studies, corresponding to 57.1% of the included evidence, 

employed documentary-analytical or philosophical-analytical methods, three studies 

(21.4%) used quantitative experimental or survey designs, and three studies (21.4%) 

adopted qualitative approaches. The studies were conducted across several countries, with 

the largest proportion originating from the United Kingdom, followed by Australia, 

Germany, Iran, and other national contexts. Their publication years ranged from 2015 to 

2025. 

Narrative synthesis generated four interrelated dimensions. First, moral agency was 

found to be shifting from a predominantly individual and autonomous model toward a 

distributed, relational, and hybrid configuration. Digital technologies did not simply 

mediate children's moral actions but participated in structuring available options, 

influencing responses, and redistributing aspects of decision-making between human and 

technological actors. Digital mediation could reduce perceived moral commitment in some 
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circumstances, while artificial agents could also function as elements within contexts of 

moral learning and virtue practice. 

Second, the moral self was increasingly formed through interaction with 

algorithmically selected content, social-media norms, digital peer cultures, and local 

cultural frameworks. Digital environments were associated with normalization of certain 

behaviors and linguistic practices, but evidence also indicated that children and adolescents 

retained a meaningful capacity for online responsibility. Moral identity therefore appeared 

neither entirely determined by digital systems nor independent of them; rather, it emerged 

through continuing interaction among personal agency, platform structures, peer cultures, 

and culturally situated values. 

Third, the category of the moral other extended beyond exclusively human 

relationships to include artificial agents such as social robots and conversational 

technologies. Artificial entities could potentially provide contexts for practicing certain 

forms of morally relevant behavior. However, the synthesis distinguished such interactions 

from authentic human moral relationships because artificial agents lack intrinsic 

vulnerability and genuine reciprocal experience. Human encounter consequently remained 

central to the development of empathy, care, and relational responsibility. 

Fourth, the educational context of moral development expanded from traditional 

settings such as family and school into algorithmically organized digital spaces. This 

transformation altered the educator's role from a primary transmitter of moral values 

toward that of a critical facilitator. Moral education in the digital age was consequently 

characterized by an emerging need for moral-digital literacy, critical understanding of 

algorithms, reflective engagement with artificial intelligence, responsible digital 

citizenship, and educational approaches sensitive to local cultural contexts. 

DISCUSSION AND CONCLUSION 

The findings indicate that the digital transformation of childhood requires conceptual 

expansion rather than complete abandonment of classical theories of moral development. 

Reasoning, virtue, empathy, responsibility, and social participation remain fundamental to 

moral development, but the conditions under which these capacities develop have changed 

substantially. Moral action increasingly occurs within technologically mediated 

environments in which algorithms influence attention, information, interpersonal 

interaction, and available choices. Consequently, autonomy can no longer be understood 

adequately as a purely individual property independent of technological context. 
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The identification of distributed and hybrid moral agency represents one of the most 

important theoretical implications of the review. For Generation Alpha, moral decisions 

may emerge from interactions among children's intentions, peer expectations, platform 

architecture, recommendation mechanisms, and AI-generated responses. This does not 

eliminate individual responsibility. Instead, it requires a more differentiated account of how 

responsibility is exercised when technological systems participate in shaping the context 

and trajectory of action. 

The findings regarding the moral self similarly suggest that identity formation is 

increasingly fluid, networked, and context-dependent. Children encounter multiple and 

sometimes contradictory normative systems across family life, school, social media, online 

communities, and algorithmically personalized information environments. Moral 

education must therefore equip children not merely to internalize rules but to critically 

interpret competing values, recognize technological influences, and maintain reflective 

responsibility across contexts. 

The expansion of the moral other raises equally significant questions. Artificial 

agents may become meaningful objects of attachment, practice, interaction, or ethical 

reflection, yet digitally simulated responsiveness should not automatically be equated with 

reciprocal human care. Educational frameworks should preserve the developmental 

importance of authentic interpersonal relationships while helping children understand the 

distinctive nature and limitations of artificial agents. 

Finally, the expansion of educational context implies that moral education can no 

longer be confined to formal lessons, parental instruction, or conventional school 

environments. Algorithmic systems have become part of the moral ecology of childhood. 

Accordingly, educators need to foster children's capacity to understand how platforms 

influence attention and choice, question automated recommendations, recognize ethical 

implications of AI use, communicate respectfully in digital spaces, and preserve 

responsibility when acting through technological intermediaries. 

Overall, the review suggests that moral development in Generation Alpha is best 

conceptualized through an integrated framework incorporating hybrid moral agency, a 

fluid and contextually constructed moral self, an expanded but differentiated conception of 

the moral other, and an algorithmic-educational context. Such a framework retains the 

enduring insights of classical moral-development theories while extending them to 

contemporary digital conditions. For educational systems, including those operating within 

culturally distinctive contexts such as Iran, the central challenge is therefore not simply to 
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protect children from technology or encourage its use, but to cultivate the critical, 

relational, and reflective capacities required for morally responsible human agency within 

an increasingly algorithmic world. 
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 یدیواژگان کل
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عاملیت اخلاقی؛ فلسفه  

اخلاق تربیتی؛ عصر  

 دیجیتال؛ هوش مصنوعی.

 چکیده 

خود    ،یاخلاق  تیعامل  یهابا تمرکز بر مؤلفه  تال،یج ینسل آلفا در عصر د  یدر مفهوم رشد اخلاق  یشیپژوهش حاضر با هدف بازاند

 کرد یمند با رو مرور نظام   کیپژوهش    نیا  .معاصر انجام شد  یتیاز منظر فلسفه اخلاق ترب  ،یتیو بافت ترب  یاخلاق  یگرید  ،یاخلاق

جستجو  یرتفسی–یفیتوص پانظام  یبود.  در  ،  Scopus  ،Web of Science  ،PhilPapers  ،ERIC یهاگاه یمند 

Google Scholar  ،ScienceDirect 166انجام شد. از مجموع    2026تا    2010  یدر بازه زمان  یداخل  یعلم  یهاگاه یو پا  

ورود و خروج بر اساس    یارهایمتن کامل و اعمال مع  یبررس  ده،یعنوان و چک  یغربالگر  ،یه، پس از حذف موارد تکراریمنبع اول

 و  JBIساخت،  محقق  ستیلمطالعات با استفاده از چک   تیفیانتخاب شدند. ک  یینها  لیتحل  یمطالعه برا PRISMA  ،14 رهنمود

CASP ب یها با استفاده از روش ترکقرار داشت. داده   یدر سطح عال  ابانیارز  ن یشد و توافق ب  یابی توسط دو پژوهشگر مستقل ارز  

 ب یترک  .شدند  بیترک  ی لیتحل  تیروا  دیاستحکام شواهد و تول  یابیالگوها، ارز  ییدر چهار مرحله شامل توسعه چارچوب، شناسا  ییروا

را در چهار حوزه به    یرشد اخلاق  کیکلاس یهاهینظر  نیادینسل آلفا مفروضات بن تالیجید  جهانستیشواهد نشان داد که ز یلیتحل

  ها تمیحرکت کرده و تعامل با الگور  یدیبریو ه  شدهع ی توز  تیعامل  یبه سو  یخودمختار فرد  ی از الگو  یاخلاق  تی. عاملکشدیچالش م

  ی در تعامل مستمر با محتوا  یو فناورانه را کمرنگ سازد. خود اخلاق  یانسان  یریگمیتصم  ان یمرز م  تواندی م  تالیجید  یهاو واسطه

به   «یگری. مفهوم »دشودی همچنان حفظ م  یاخلاق  یریپذتی مسئول  تیهرچند ظرف  رد،یگیشکل م   یپلتفرم  یو هنجارها  یتمیالگور

  ی همچنان به مواجهه انسان لیاص یمتقابل و همدل یریپذب یبر آس یمبتن یاست، اما روابط اخلاق افتهیگسترش  یموجودات مصنوع

به    ینقش مرب  نیاست؛ بنابرا  افتهیگسترش    یتمیالگور   ی از خانواده و مدرسه فراتر رفته و به فضا  یتیبافت ترب  ن،یاند. همچنوابسته

تقو  یگرلیتسه  یسو و  اخلاق  تینقاد  اخلاق  کی کلاس  یهاهینظر  .ابدییم  رییتغ  یتالیجدی–یسواد   نییتب  یبرا  ییتنهابه   یرشد 

  ،یدیبریه   تیبر عامل  یمبتن  نینو  یندارند. چارچوب  ت یکفا  تال یجید  یهاط ینسل آلفا در مح  یاخلاق   تیخود و عامل  یریگشکل   یچگونگ

 یزیربرنامه   ،یپردازهینظر  یبرا  یترسب منا  یمبنا  تواندیم  یتتربی–یتمیو بافت الگور  افتهیگسترش   یگرید  ال،ی س  یاخلاق  تیهو

 نسل آلفا فراهم آورد. یاخلاق تیو ترب یدرس

 دهی:شیوه ارجاع
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 مقدمه

اخلاق  مفاه  یک ی  یرشد  تعل  نی ادیبن   میاز  فلسفه  چگونگ   یشناسروان   ت،یوتربم یدر  به  که  است  اخلاق  مطالعات  و    ی رشد 

به    یاخلاق  یهاارزش   لی و تبد  گرانیبا د  یدرست از نادرست، همدل  صی تشخ  ییتوانا  ت،یاحساس مسئول  ،ی قضاوت اخلاق  یریگشکل 

  ی هافرض استوار بوده است که فرد در بستر تعامل   ن یحوزه بر ا  ن یدر ا ک یکلاس  ی پردازه یاز نظر   ی . بخش مهمپردازد ی م  ی کنش عمل 

.  کندی را کسب م   یقضاوت و رفتار اخلاق  ی لازم برا یو عاطف  ی شناخت  یساختارها ج یتدربه  ، یو اجتماع  ی آموزش   ،ی خانوادگ داری نسبتاً پا

  امد ی بر پ  ی مبتن   یهای و حرکت از داور  ی در تحول استدلال اخلاق  یامرحله  یندیعنوان فرابه   یرشد اخلاق   ،تحولی –یشناخت   کرد یدر رو

فهم اخلاق    تیاخلاق مراقبت، بر محدود   کرد ی. در مقابل، رو(1)فهم شده است    تیعدالت و مسئول  تری اصول انتزاع  یو اقتدار به سو

  ی ن یع  یهانه ینسبت به زم تیو حساس  یهمدل  ، یگری در قبال د  تیئولرابطه، مس  تیکرده و اهم دیتأک ی انتزاع تیصرفاً بر اساس عقلان

  ی ارتقا  ا یقواعد    ی ریادگیاز آنکه صرفاً حاصل    شیب  ی رشد اخلاق  زین   ییگرالت ی. در سنت فض(3,  2)را برجسته ساخته است    یزندگ 

وابسته   یجمع   ی هات یو روا  ی اخلاق  یها و قرارگرفتن فرد درون سنت   ی اجتماع   اعمالمنش، مشارکت در    ی ریگاستدلال باشد، به شکل 

  ی نهادها  ، یاند که روابط انسانشکل گرفته  یاعمدتاً در دوره   ،ینظر  یهابا وجود تفاوت   ک،یکلاس  ی کردهایرو   نی . ا(4)دانسته شده است  

 برخوردار بودند.  یشتری ب یو مرزبند ینیبش یپ  تیبا عصر حاضر از ثبات، قابل سه یها در مقاو منابع انتقال ارزش  ی اجتماع

و    یداور  یریگشکل   یرا برا  ی اجتماع  طی تجربه و مشارکت در مح  زین  تیوتربم یتعل  انهیگراچارچوب، فلسفه عمل   ن یهم  در

و    یاجتماع  ، یتجرب  یندینه انتقال منفعل قواعد، بلکه فرا  یاخلاق  تی ترب  ،ییوی د  شهیاند  ی . در بازخوانداند ی م  یضرور  یرفتار اخلاق 

  ی . از سو(5)  کندی م  ی را بازساز  یاخلاق  ی معان   گران، یو تعامل با د  یمشارکت در مسائل واقع  قی که فرد از طر  شود ی م  ی تلق  ی تیموقع

عنوان  به   یگری معنا که مواجهه با د  نیبه ا  داند؛ی م   یرا هسته تجربه اخلاق «یگریبه اخلاق، رابطه با »د  یدارشناخت یپد کردی رو  گر،ید

  ی ر یگشکل   زی ن  یاسلام  تیترب  شهی. در اند( 6)  دهدی قرار م  یاخلاق  تی مسئول  تیفرد را در موقع  ر، یپذب یو آس  لی تقلرقابل یغ  یاسوژه

  شوند ی محسوب م   تیترب  ندیفرا   ریناپذیی جدا   یاجزا  ،یو عمل اخلاق  شی شناخت، گرا  انیو رابطه م  یریپذت یمسئول  ،یاراده اخلاق  ل،ی فضا

  ط یشرا  ،یمترب   ت یها و توجه به عاملارزش   ی کیاز انتقال مکان  ز یبر ضرورت پره  زین  ی اسلام   تیمعاصر درباره ترب  یهای ش ی. بازاند(7)

  ی مفهوم  ی رشد اخلاق  هینظر   زیهوشمند ن  یهای از ظهور فناور  ش یپ  یاساس، حت   نی . بر ا( 9,  8)دارند    دی تأک  ی طیو تحولات مح  ی فرهنگ

 .گرفتی را در بر م یاجتماع  نهیبود که شناخت، عاطفه، رابطه، منش، تجربه، فرهنگ و زم ی چندبعد

درباره »فرد«،    کیاز مفروضات کلاس  ی اریدگرگون شده است که بس  یاگونه به  ر یکودکان در دو دهه اخ  جهانست یز   حال،ن یباا

ابزار جد  تال یجید  ی . فناوررسندی به نظر نم   ی ه یبد  گر ی»کنش« و »بافت« د   «، یگری»د بلکه    ست،یانتقال محتوا ن  ی برا  ی د یصرفاً 

هشدار    ی در فلسفه فناور  زی ن ترش ی . پردیگی صورت م  ی اخلاق ی داور ی و حت  ی ابیتیارتباط، هو  ب، است که در آن ادراک، انتخا ی طیمح

  ت یمسئول  یریگادراک، کنش و نحوه شکل   توانندی بلکه م   ستند، یانسان و جهان ن  ان یم  ی خنث  ی هاواسطه  های داده شده بود که فناور

https://portal.issn.org/resource/ISSN/
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  یهاتی زمان ظرفهم   ی گسترش خود دارا  ن یاطلاعات از همان مراحل آغاز  یفناور  زیآموزش ن  حوزه . در  ( 10)کنند    ییرا بازآرا  یانسان

مخاطرات  ی تیترب نم  ی و  که  است  »فناور  توان ی دانسته شده  دوگانه  با  را صرفاً  تحل  ی »فناور  ایخوب«    ی آنها  در  (11)کرد    لی بد«   .

کودک به اطلاعات    ی تنها دسترسنه   هاتم یو الگور  گره یتوص  یهاها، سامانه پلتفرم   رای شده است؛ ز  ترده یچی مسئله پ  ن یا   ،یامروز  یهاط یمح

تکرار شوند و چه    ییچه الگوها  رد،یتعامل صورت گ  یشود، با چه افراد  دهی د  ییچه محتوا   کنندی م  ن یی بلکه تع  کنند،ی م  تیری را مد

 . (12) ت گردند یتقو تال یجی پاداش د ی سازوکارها  ق یاز طر یی رفتارها 

که    شود ی اطلاق م  ی . نسل آلفا عموماً به کودکانرد ی که نسل آلفا مورد توجه قرار گ  شودی آشکارتر م   ی تحول زمان  ن یا   تیاهم

هوشمند،   یهامملو از تلفن   ی ط یکه از بدو تولد در مح  روندی به شمار م   ی گروه نسل ن یاند و نخستبه بعد متولد شده   2010دهه   لی از اوا

اند  رشد کرده  ی بر هوش مصنوع   ی مبتن  ی های هوشمند و فناور ی ارهای متصل، دست  ی های باز   ، ییدئویو ی هافرمپلت  ، ی اجتماع  ی هاشبکه

 ستنهفته ا  تیواقع  نیبلکه در ا  ست،ی ن  یاستفاده از فناور  زانیصرفاً در م  نیشیپ  یهامنظر، تفاوت نسل آلفا با نسل   ن ی. از ا(14,  13)

  ات یمند ادب. مرور نظام (16,  15)آنان است    ت یو هو  یارتباط، سرگرم   ،یباز   ،یری ادگیروزمره،    ی از ساختار معمول زندگ  یبخش  یکه فناور

را با ضرورت    یآموزش   یهاو فناورانه نسل آلفا، نظام   ی ارتباط  ،یری ادگی   یهای ژگ یکه و   دهدی نشان م   ز ینسل ن  نی مربوط به ا  یآموزش 

  ن،ی. بنابرا(17)کودکان مواجه ساخته است  د یجد  ی ازهایبه ن یی گوو نحوه پاسخ  تال یجینقش معلم، سواد د  س،ی در روش تدر  ی شیبازاند

اخلاق  ی بررس ا  نی ا  ی رشد  از  رفتن  فراتر  فضا  ن ینسل مستلزم  که  است  بستر  تال یجید  ی فرض  همان    یاجرا  ی برا  ی جانب  ی صرفاً 

 گذشته است.   یاخلاق یندهایفرا

  یمعمولاً فرد یعامل اخلاق ک، یکلاس یهاه ی. در نظرشودی مربوط م  « یاخلاق تیها به مفهوم »عاملچالش  نیاز نخست یکی

عمل خود را دارد. اما    یامدهای پ  تیمسئول  رشیو پذ  ی ریگمیتصم   ها،نهیگز   یابی ارز  ، یاخلاق  تیموقع  صی تشخ  ییکه توانا  شودی فرض م

  ت یتقو  ای  یبندت یمحدود، اولو   شنهاد،یها را پ که انتخاب   ردیگی شکل م   یی های در تعامل با فناور  لبانسان اغ  میتصم  تال،یجید   یدر فضا

با فرهنگ همسالان،    وندی در پ  دیآنان با   تینشان داده است که عامل  تالیجید   طی کودکان در مح  یاخلاق  ت ی. مطالعه درباره عاملکنندیم

  ی تلق   شدهع یتوز   ت یعامل  ی آن را نوع  توانی جهت م  ن یشود و از ا   دهیفهم  یفناور  رامون یپ  یاجتماع   یها فناورانه و گفتمان   یساختارها

پاسخ    تیف یبر ک  تواندی م  یفناور   یگری انجینشان داده است که نحوه م  تالیجیدرباره ارتباط د  یپژوهش تجرب   گر،ید  ی. از سو( 18)کرد  

  ی شناختممکن است فاصله روان   تالیجی د  طیکه انتخاب در مح  یاگونهبگذارد؛ به   ر اث  میاحساس تعهد نسبت به تصم  زانیو م  یاخلاق

پ  انیم  یشتریب و  ا  امد ی فرد  چن( 19)کند    جاد ی کنش  م   ییهاافتهی  نی .  اخلاق   دهد ی نشان  رشد  مطالعه  با   یکه  آلفا  بر    د ینسل  علاوه 

 . ردیدر نظر گ ز یرا ن میتصم  یده در شکل   یو نحوه مشارکت فناور تالیجید  طی مح یکودک، معمار ی درون  یهاتیظرف

  ی هاعامل   یاخلاق   تیمربوط به عامل  یهامند پژوهش کرده است. مرور نظام  ترده ی چیمسئله را پ  نی هوشمند ا  یهاعامل   ظهور

  ی هاستم یرا به س  ی اخلاق  تیعامل  ای  تیمسئول  ت،یاز ن  ی مختلف ممکن است درجات  ط یها در شراکه انسان   دهدی نشان م  یمصنوع 

  ی . از سو(20)دارد   یتعامل بستگ   نهیعامل و زم  یهای ژگ یو به و  ستی ن  کسانیکامل و    یده نسبت  نی نسبت دهند، هرچند ا   یمصنوع 
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و    یشناختروان   هایپاسخ   که  است  داده  نشان  انسان –با تعامل انسان  سهمقای  در   عامل –مرور مطالعات مرتبط با تعامل انسان  گر،ید

  ی باق  ز ین  ی معنادار  یهاشود، هرچند تفاوت   کینزد   ی انسان  ی هاابعاد به تعامل   یدر برخ   تواندی م  ی مصنوع  ی هاانسان به عامل   یرفتار

  ه، یتوص  افتیدر  ، یریگم یتصم  ند ی: اگر کودک در فرا کندی م   جادی ا  یدر فلسفه رشد اخلاق  نی ادیبن  یپرسش  ت یوضع  نی . ا(21)  ماند یم

  نیتعلق دارد؟ در چن ی زی چه چ ا ی  یبه چه کس قاًیدق ی اخلاق تیمسئول  ند، تعامل ک ی عامل مصنوع کیبا   ی اخلاق ی وگوگفت   ای  ی همدل

 و فناورانه باشد.  یارابطه  ،ید یبریه ت یدر قالب عامل  فی بازتعر ازمند یممکن است ن ی فرد تیمفهوم عامل ،یبستر

  یخود اخلاق  ک،یکلاس  یمربوط است. در الگوها  تالیجید  ط ی در مح  یاخلاق   تیو هو  «یدوم به تحول »خود اخلاق  چالش

امکان مواجهه مستمر    تال یجی د  طیاما مح  شود؛ ی ساخته م  ی اجتماع  دار یو روابط نسبتاً پا   یفرهنگ   یهادرون خانواده، مدرسه، جامعه، سنت

بر نوجوانان نشان    ی اجتماع  ی هارسانه  ر یمتکثر را فراهم کرده است. مطالعات درباره تأث   ی رفتار   ی لگوهاها، هنجارها و ا ارزش   ها، ت یبا هو

  ی نسبت به برخ  یریپذ و عادت   یو اخلاق  یاجتماع   ، یشناخت   یهادر مهارت   ر ییبا تغ  تواندی ها م رسانه  ن یاند که حضور مستمر در ا داده 

مدرن به    ی های و فناور  یاجتماع   یهااند که رسانهکرده   د یتأک  زین  ی فی توص  یها. پژوهش (22)همراه باشد    نی اشکال زبان و رفتار آنلا

. در  (23)آنان نقش دارند    ی اخلاق   ی ها و رفتارهانگرش   ی ریگشده و در شکل   ل یتبد   د ی نسل جد  ی از سبک زندگ   ر یناپذ یی جدا  ی بخش

از صفحه   ربوطم  یهاافته یراستا،    ن یهم استفاده  زمان  داده   شی نمابه  منشان  که  د  زانیاند  مواجهه  برخ  تواندی م   تالیجیبالاتر    ی با 

  کیتنها    تال یجیتجربه د   دهد ی که نشان م   یادر کودکان و نوجوانان همراه باشد؛ مسئله   ی شناختروان  یست یبهز  ترن یی پا  ی هاشاخص

 . (24)ارتباط دارد  ز ین یشناختتحول روان  ی کل ت یفیو با ک  ستین ی ارتباط ای  یآموزش   ریمتغ

  تال« یجیبر »اخلاق مراقبت د   ی. مطالعات مبتن شودی نم   یاخلاق  ت یلزوماً موجب حذف مسئول  تال یجید   ی فضا  گر،ید  ی سو  از

و ضرورت مراقبت در   گران ید  ی اعمالشان برا ی امدهایپ  ن،یخود در قبال رفتار آنلا ت یدرباره مسئول  توانندی اند که نوجوانان م نشان داده 

  ، یاند که کودکان قادرند درباره مراقبت، همدل نشان داده  زین  یی در مدارس ابتدا  دتریجد   ی ها. پژوهش (25)  د تأمل کنن   تال یجیارتباطات د 

صرفاً    ا ر  تالیجینسل د  دی نبا  ن، ی. بنابرا( 26)ارائه دهند    یتوجه قابل   یهادگاه ید   تال یجید   ی شهروند  تیو مسئول  نی ارتباط آنلا  ی هابیآس

که خود آن    ردیگی شکل م  ی طیکودکان در مح  ی اخلاق  ت یاست که ظرف  ن ی ا  ی در نظر گرفت. مسئله اصل یمنفعل در برابر فناور   ی نسل

بازخورد فورپلتفرم  ی طراح   ق یاز طر  ط یمح .  کندی محتوا، در ساخت هنجارها مداخله م  ی نشیگز   ش ی و نما  تیمحبوب  ی هانظام   ،ی ها، 

  هادگاه ی از د  ی کاربران را در معرض مجموعه محدودتر  تواندی م   یتمی الگور   یسازی که شخص   دهدیز نشان مین  لتر«یمفهوم »حباب ف

  ش ینسل آلفا ممکن است ب  ی جهت، خود اخلاق  ن ی . از ا(27)را کاهش دهد    یقرار دهد و فرصت مواجهه با تفاوت، مخالفت و تنوع اخلاق 

 ساخته شود.  ی تم یالگور ینامرئ یساختارها  باگذشته در تعامل   یهااز نسل 

با    ، یانسان  ی گرید   ، یدارشناختیپد  ی هااست. در اخلاق مراقبت و سنت   «یاخلاق   ی گریمفهوم »د   ، یش یحوزه بازاند  نیسوم

ممکن است    یکودکان امروز   ا. ام(6,  3,  2)است    یو همدل   ت یمسئول  یریگپاسخ متقابل خود، محور شکل   تیو قابل   از ین  ، یریپذ بیآس

برقرار    ی اجتماعروابط شبه   زین  ی بر هوش مصنوع   ی مبتن  ی هاو عامل   ییوگوگفت   یارها یدست  ، یاجتماع   یهاها، با ربات علاوه بر انسان 
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ممکن است    اند،ی انسان  ی به معنا  یاخلاق  لت یها، اگرچه فاقد فضکودک و ربات نشان داده است که ربات   ی دوست   ی فلسف  ی کنند. بررس

»اشبه رفتارها  ل یفضا   ی برخ  ن یتمر  ی برا  ییهات یموقع  افته«یتی شخص  کیربات  یایمثابه  کنند    ی اخلاق  ی و    ن، ی. همچن( 28)فراهم 

  یی هانهیدر حال ورود به زم  جیتدر به  یفناور   نی ا  یکه کاربردها  دهد ی در حوزه رشد و آموزش کودکان نشان م   ی گسترش هوش مصنوع 

پ انسان  ی منحصراً مبتن   ترش یاست که  آنها را    یو اخلاق  یارابطه   ،ی رشد  یامدها یامر ضرورت مطالعه پ  نی اند و همبوده   ی بر تعامل 

  ی در رشد اخلاق  ی واقع  ینقش   تواند یم  «ی مصنوع  ی گری »د  ای است که آ  ن یا   یاساس   یهااز پرسش   ی کی  ن، ی . بنابرا( 29)  سازد ی برجسته م

 وابسته است.  یانسان  یگری آن همچنان به حضور د  یاخلاق ی است که معنا یااز رابطه یای سازه یصرفاً شب ا یباشد  هداشت

  ستند؛ ین  ی اخلاق  یو انتقال معان   د ی تول  یتنها منابع اصل   گر ی است. خانواده و مدرسه د  « ی تی»بافت ترب  ی مسئله، دگرگون   ن یچهارم

به آنها توسط شرکت  یی هاط ی زمان در محطور هم کودکان    ی سازوکارها   گر، ه یتوص  یهاستمیس  ، یفناور  یهاحضور دارند که منطق 

  دها یو نبا  دها یاز با   یابه آموزش مجموعه   تواندی نم   ی اخلاق  تیرو، ترب  ن ی . از ارد یگی شکل م   ی جهانتوجه و فرهنگ کاربران    ی اقتصاد

پرورش دهد. مطالعات درباره آموزش    زیآن را ن  یرگذاری تأث  یو فهم سازوکارها  یفناور  یانتقاد   لیتحل  تیظرف  دی محدود شود، بلکه با

با    یاخلاق  ه ینظر  وند ی پ  ی برا  ی عنوان فرصتبه   تواندی م   نی آنلا  یهاو تعارض   ی ادبی اند که مواجهه با بنشان داده   تال یجی د  یشهروند

. در سطح  (30)دارند    تیاهم  نهیزم  نیمحور در او منش   محورلت یفض  یکردها ی و رو  ردینوجوانان مورد استفاده قرار گ  یواقع  یریگم یتصم

ابتدا د  ب یترک  ز ین  یی دوره  آ  تالیجیسواد  ترب  موزش با  نظارت  و  م  نی والد  یت یمنش  معلمان  تقو   تواند یو    ی اخلاق   یهاارزش   تیبه 

  ی فناور  ی انتقاد  ل یتحل  ، یتأمل اخلاق  گر ل یثابت به تسه  ی هادهنده ارزش نقش معلم از انتقال   جه، ی. در نت(31)آموزان کمک کند  دانش 

 . ابد یی م رییتغ  تال یجید  ی هاتجربه تیو هدا 

نشان   یاخلاق هوش مصنوع  یهاکرده است. نقد دستورالعمل  دا یپ  یشتریب تیاهم یبا گسترش هوش مصنوع  یدگرگون   نیا

پاسخ به    در.  ( 32)وجود دارد    یتوجه شکاف قابل  یو کاربرد فناور  یآنها در طراح  یو تحقق واقع  یاخلاق  یاصول کل   انیداده است که م

  ی میاز قواعد و اصول تنظ یافقط در قالب مجموعه  دی نبا یاند که اخلاق فناورکرده  شنهادیپ  محورلتی فض یکردهایرو  ت،یمحدود نیا

  ت یترب  ی برا  دگاهی د  نی . ا( 33)توجه شود    ز یدر طراحان و کاربران ن  یاخلاق   ی هاتیو ظرف  لی فضا  یریگبه شکل   د یشود، بلکه با   ده ید

  ی ریگم یکه تصم  کنندی رشد م   یطیبلکه در مح  ستند،ین  یکنندگان فناورصرفاً مصرف   نده یکودکان آ  رایدارد؛ ز   میمستق  امد ی نسل آلفا پ

–یسواد اخلاق  یبا نوع   دیو با  ستین  ی کاف  ییتنهابه  تال یجیمنظر، سواد د   ن یاست. از ا  دهیتنشدت درهم در آن به   ی تمیو الگور  یانسان

دهد،    ص یهوشمند را تشخ   ستم یکند، حدود اعتماد به س  ی ابی را ارز  ی تمیالگور  یشنهادها یهمراه شود که کودک را قادر سازد پ تالیجدی

 . دی حفظ نما تالیج ید  یهاخود را در تعامل  تیرا درک کند و مسئول  ی استفاده از داده و فناور ی اخلاق ی امدهایپ

ها، محتواها  در معرض پلتفرم   سوک یاز    یرانی مضاعف است. کودکان و نوجوانان ا  یدگ ی چیپ  ی مسئله دارا   نی ا  ران،ی بافت ا  در

  یبوم  ی و اخلاق  ی ن ید  ،ی ارزش  یجامعه با الگوها   یدر خانواده، مدرسه و ساختار فرهنگ   گرید  ی قرار دارند و از سو  یجهان   ی و هنجارها

بمواجه مربوط  مطالعات  د  هاند.  ا  تالیجی نوجوانان  م  رانیدر  فناور  دهد ی نشان  بازآرا  تالیجی د  یهای که  حال  نوجوان  ییدر    ، یتجربه 
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در    رییتغ  یبرا  یی هافرصت   ی ظهور هوش مصنوع  زی. در حوزه آموزش ن(34)هستند    یرانی در بافت ا  تیو اشکال عامل   یمناسبات اجتماع 

است   یاو حرفه  یآموزش  ،یاخلاق  دی الزامات جد  ازمندیزمان نکرده است، اما هم  جادیمعلمان و ساختار مدرسه ا  یانقش حرفه  ،یریادگی

دارند؛ به    د ی تأک  د یفرصت و تهد   ی بر دوگانگ  ز یآموزان ندانش   ی اخلاق  تی در ترب  ی درباره کاربرد هوش مصنوع  ی داخل   ی هال ی . تحل(35)

  رنقادانه ی کند، اما در صورت استفاده غ  لی را تسه  ی اخلاق  ی ریادگی  ندیفرا  یسازی و غن   ی سازی تواند شخصی م  ی معنا که هوش مصنوع  نیا

در    افتهیتوسعه   تال یجید  تیترب  ی الگوها  میانتقال مستق  ن، ی. بنابرا (36) منجر شود    یاخلاق  تیممکن است به کاهش استقلال و عامل

 مسئله باشد.  ی دگیچی پ ی گوپاسخ   تواندی آن، نم اجتماعی –ی فرهنگ طی و شرا ی بدون توجه به نظام ارزش ران، ی ا نهیکشورها به زم ریسا

زمان حامل  هم   ن یاند که تجربه آنلا نشان داده   ز یکودکان ن  یبرا   نترنتیو خطرات ا  ی من یتر، مطالعات حوزه امنظر گسترده   از

از    یدوگانگ  نی . ا(37)است    یری پذبیآس   دیو اشکال جد   بیمواجهه با خطر، آس  سازنه یزم  زیمشارکت و ارتباط و ن  ،یریادگی   یهافرصت

برا   ن یا اخلاق   یجهت  ترب  ی رشد  که  است  فضا   ت یمهم  در  رو  د ی نبا  تال یجی د  ی کودک  کنترل  ی کردهایبه  محدودکننده،    ا ی   ی صرفاً 

مشارکت،    ت، یتجربه مسئول  ی کردن فرصت برااست، فراهم   ی ضرور   بی. به همان اندازه که محافظت در برابر آس ابدی  ل ی تقل  ی شناختبیآس

از تمرکز صرف بر    دی رو با نیاز ا   تالیجی در عصر د  تیدارد. فلسفه ترب  تیاهم   زی ن  یقضاوت اخلاق  نیوگو، مواجهه با تفاوت و تمرگفت 

منش    ی ریگو شکل   ت یروابط، امکان عامل  ت یفیک  ، یتم یمنطق الگور   تال،ی جید  ط ینامناسب« فراتر رود و درباره خود ساختار مح  ی »محتوا

دهنده  شکل   ط ی از مح  یبلکه جزئ   ،یرونیب  ینه صرفاً ابزار   ی است که فناور  ارسازگ   دگاهی د  ن یبا ا   ی کردیرو  ن یپرسش کند. چن  یاخلاق

 . ( 11, 10)است  ی تجربه انسان

رسانه   با با  مرتبط  ادب  تالیجید   ی شهروند  ، یهوش مصنوع   ، یاجتماع  ی هاوجود گسترش مطالعات  آلفا،  نسل  موجود    ات یو 

به تحول آموزش    ی ، برخ (24)تمرکز دارند    ی استفاده از فناور  یشناختروان  یامدها یبر پ  شتریها بپژوهش   ی همچنان پراکنده است. برخ 

آلفا م  با عامل   ی، برخ(18)  کنندی م   یبررس   تالیجید  ط یکودک را در مح  تیعامل  ی، برخ ( 17)  پردازند ی نسل  را    یمصنوع  یهاروابط 

  ی پراکندگ ن ی . ا( 26, 25)توجه دارند  تالیجی د  یبه اخلاق مراقبت و شهروند ز ین یو گروه  (28, 20)اند قرار داده  ی فلسف ل یموضوع تحل

که    یجهانست ینسل آلفا در ز  ی پرسش وجود نداشته باشد که رشد اخلاق  ن یا   حی توض  ی برا  کپارچه ی یسبب شده است که هنوز چارچوب 

مشارکت    یتجربه اخلاق  دی زمان در تولصورت همبه  ی ت یترب  ی هافرهنگ همسالان و نهاد   ، یعامل مصنوع  تم، یدر آن انسان، پلتفرم، الگور 

 شود.   یپردازمفهوم  دی دارند، چگونه با

  م یخودِ مفاه د یپرس دی بر اخلاق کودکان دارد، بلکه با «ی ری»چه تأث  یکه فناور ستین ن یصرفاً ا گرید  یرو، مسئله اصل  ن یا از

مستقل فرد دانست؟  یژگ یرا همچنان و  یاخلاق  تیعامل توانی م ا ی. آکنندی م دای پ یی چه معنا طی شرا نی در ا   یرشد اخلاق ه ینظر یادیبن

مورد    دار یهمان ساختار نسبتاً پا   شود، ی م  میتنظ  یتم یو الگور  یاب یارز  ، ییصورت مداوم بازنمابه   تیکه هو  یط یدر مح  یخود اخلاق   ا یآ

کودک   یدر تجربه اخلاق  توانندی م زین یمصنوع  یهاعامل  ایصرفاً انسان است  یاخلاق یگرید  ای را دارد؟ آ کیکلاس یهاه یتصور نظر 

  یعنوان بخشبه   زیها را نو پلتفرم   هاتمیالگور   د یبا  ای  اندی اخلاق  تیترب  یاصل   یهابافت  چنانخانواده و مدرسه هم   ای کنند؟ و آ  داینقش پ 
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مطالعات    ، یفلسفه فناور   ،ی رشد اخلاق  کی کلاس  یهاه ینظر  ان ی م  ییوگوگفت   ازمندیها نپرسش   نی کرد؟ پاسخ به ا  ل یتحل  یت یاز بافت ترب

نسل آلفا و هم    یتجربه جهان   یدگ یچیکه بتواند هم پ   ییوگواست؛ گفت   تیوتربم یو فلسفه تعل  یاخلاق هوش مصنوع   تال،یج ید  یکودک

 . ردی را در نظر بگ رانیمانند ا ی جوامع ی تیو ترب ی فرهنگ یهای ژگ یو

  ی تیاز منظر فلسفه اخلاق ترب  تال یجی نسل آلفا در عصر د  ی در مفهوم رشد اخلاق  ی ش یاساس، هدف پژوهش حاضر بازاند  ن ی ا  بر

  ی آن برا   یهاو استخراج دلالت   ی تیو بافت ترب  یاخلاق   ی گری د  ، یخود اخلاق  ، یاخلاق  تیمربوط به عامل  ی های دگرگون  نیی معاصر و تب

 است.  ران، یدر بافت ا  ژهیوبه  ،یت یو عمل ترب هینظر

 روش پژوهش 

های تربیتی  های نظری و دلالت مند  شواهد موجود در زمینۀ چالش پژوهش حاضر با هدف شناسایی، ارزیابی و ترکیب نظام

تفسیری  انجام شد.  -صورت یک مرورنظام مند با رویکرد توصیفیبازاندیشی در مفهوم رشد اخلاقی نسل آلفا در عصر دیجیتال، به

ی  ی اخلاق تربیتی، فلسفه های فلسفه انتخاب این رویکرد از آن روست که ادبیات مرتبط با رشد اخلاقی در عصر دیجیتال، در حوزه

روان  دقت  فناوری،  حفظ  ضمن  بتواند  که  دارد  مفهومی  و  کیفی  ترکیبی  به  نیاز  و  است  پراکنده  دیجیتال  مطالعات  و  رشد  شناسی 

 یگری و بافت( دست یابد. شناختی، به بازاندیشی نظری در مفاهیم بنیادین )عاملیت، خود، د روش

پایگاه  در  مند  نظام  داده جستجوی  بین های  معتبر  شامل  ی  ،  Scopus  ،Web of Science  ،PhilPapersالمللی 

ERIC  ،Google Scholar    وScienceDirect   های داخلی شامل نورمگز، مگیران، علم نت، پرتال جامع علوم  و نیز پایگاه

  1390زبان از سال  و برای منابع فارسی   2026تا    2010زبان از سال  انسانی و ایرانداک انجام شد. بازۀ زمانی جستجو برای منابع انگلیسی 

ی اخلاق تربیتی )بدون محدودیت زمانی( از طریق  ی فلسفه های مرجع بنیادین در حوزه در نظر گرفته شد. افزون بر این، کتاب   1405تا  

های  ( و ترکیب کلیدواژهBoolean Operatorsجستجوی استنادی  شناسایی شدند. راهبرد جستجو با استفاده از عملگرهای بولی )

 زیر طراحی شد: 

انگلیسی:  کلیدواژه •  ,"Moral Development", "Generation Alpha", "Digital Natives"های 

"Moral Agency", "Digital Age", "Moral Education", "Ethics", "Technology", 

"Artificial Intelligence" 

»تربیت  کلیدواژه • مصنوعی«،  »هوش  اخلاقی«،  »عاملیت  دیجیتال«،  »عصر  آلفا«،  »نسل  اخلاقی«،  »رشد  فارسی:  های 

ها و تعداد منابع اولیه در  اخلاقی«، »فلسفه اخلاق تربیتی«، »فضای مجازی«، »الگوریتم« جزئیات راهبرد جستجو، کلیدواژه

 ارائه شده است.  1جدول 

 های داده ها و راهبرد جستجو در پایگاه . کلیدواژه۱جدول 
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منابع   پایگاه داده  تعداد 

 اولیه 

 ها و راهبرد جستجو کلیدواژه

Scopus 21 TITLE-ABS-KEY("Moral Development" AND "Generation Alpha" OR "Digital 

Natives" ) 

Web of Science 18 ("Moral Development" AND "Generation Alpha") OR ("Moral Agency" AND "Digital 

Age") 

PhilPapers 12 ("Moral Development" AND "Digital") OR ("Ethics" AND "Generation Alpha" ) 

ERIC 15 ("Moral Education" AND "Digital" AND "Children") OR ("Ethics" AND "Technology" ) 

Google Scholar 35 ("Moral Development" OR "Moral Agency") AND ("Generation Alpha" OR "Digital 

Natives" ) 

ScienceDirect 20 ("Moral Development" AND "Digital Age") OR ("Ethics" AND "Artificial Intelligence") 

 "عصر دیجیتال" OR "نسل آلفا" AND "رشد اخلاقی" ۹ نورمگز 

 "تربیت اخلاقی" OR "هوش مصنوعی" AND "عاملیت اخلاقی" 7 مگیران 

 "دیجیتال" OR "فناوری" AND "فلسفه اخلاق تربیتی" 6 علم نت 

 "الگوریتم" OR "مجازیفضای " AND "رشد اخلاقی" 8 پرتال جامع علوم انسانی 

 "تربیت" OR "اخلاق" AND "نسل آلفا" 5 ایرانداک 

 بررسی فهرست منابع مقالات و جستجوی استنادی  10 جستجوی دستی 

از   قبل  منابع  کل  جمع 

 ها حذف تکراری

166 - 

 

پژوهش، معیارهای ورود و خروج  های اصلی  منظور اطمینان از دقت، جامعیت و ارتباط مستقیم محتوایی مقالات با پرسش به

در هفت محور کلیدی شامل نوع مطالعه، جمعیت هدف، حوزه موضوعی، زبان و بازه زمانی، دسترسی، اعتبار و عمق تحلیلی تدوین  

 ارائه شده است.  2مند مقالات قرار گرفت و خلاصه آن در جدول گردید. این چارچوب، مبنای غربالگری نظام

 . معیارهای ورود و خروج مطالعات ۲جدول 

 معیارهای خروج  معیارهای ورود مؤلفه 

مقالات پژوهشی اصیل )کمی، کیفی، آمیخته( با رویکرد فلسفی، مفهومی یا نظری؛  نوع مطالعه 

 ورزی فلسفی نظاممند مقالات نظری با استدلال

)برنامه فنی/مهندسی  صرفاً  سیستم(  مقالات  طراحی  نویسی، 

دلالت دامنه تربیتی؛های  بدون  )نظاممند،  مروری  ای،  مقالات 

یکپارچه پایانروایتی،  فراترکیب(؛  گزارشنامهسازی،  های  ها، 

 های به سردبیر ها، پوسترهای کنفرانس، نامهفنی، پروتکل 

های تا میانه  2010سال )دورۀ دبستان( یا نسل آلفا )متولدین اوایل    12تا    6کودکان   جمعیت هدف 

2020 ) 

به   پرداختن  بدون  نوجوانان  یا  بزرگسالان  بر  متمرکز  مقالات 

 سال(  12تا  6دوران کودکی )

حوزۀ  

 موضوعی 

پیامدهای فلسفه با  دیجیتال  انتقادی  مطالعات  مصنوعی،  هوش  اخلاق  فناوری،  ی 

 تربیتی برای کودکان 

خود،   )عاملیت،  پژوهش  کلیدی  مفاهیم  به  پرداختن  عدم 

 دیگری، بافت(؛ صرفاً اشاره به حاشیۀ موضوع 

بازه و  ی  زبان 

 زمانی 

انگلیسی:   منابع  انگلیسی؛  یا  فارسی:  2025–2010فارسی  منابع  ؛ 1404–138۹؛ 

 های مرجع بنیادین )بدون محدودیت زمانی( از طریق جستجوی استنادیکتاب

 های مرجع(جز کتابشده )بهمقالات خارج از بازۀ زمانی تعیین

 عدم دسترسی به متن کامل پس از درخواست از نویسندگان  دارای متن کامل در دسترس  دسترسی

علمی مجلات معتبر با داوری همتا؛ ناشران معتبر دانشگاهی  اعتبار معتبر،  -مجلات  تأثیر  ضریب  بدون  مجلات  ترویجی، 

 های غیرتخصصی کنفرانس

)گزارش   دارای تحلیل مفهومی یا استدلال فلسفی کافی  عمق تحلیلی  توصیفی  سطحی  صرفاً  آمارهای  یا  موجود  وضعیت 

 بدون تحلیل( 
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مقالات تکراری در بیش از یک پایگاه داده )صرفاً یک بار لحاظ   — تکرار

 شدند( 

 

ها  مرحلۀ شناسایی: جستجوی کلیدواژه-1در چهار مرحله انجام شد. 1PRISMAفرآیند انتخاب مقالات بر اساس رهنمود  

مقاله( حذف    34مرحلۀ غربالگری: ابتدا مقالات تکراری )-2  .آوری شدمقاله( جمع  166ای انجام و تمام مقالات اولیه )های داده در پایگاه 

مقاله نامرتبط   ۸2طور مستقل توسط دو پژوهشگر بررسی شد. در این مرحله، مقاله( به  132و سپس عنوان و چکیدۀ مقالات باقیمانده )

 مرحلۀ ارزیابی صلاحیت:  - 3  .مقاله برای ارزیابی بیشتر باقی ماندند  50)بدون ارتباط با مفاهیم کلیدی یا جمعیت هدف( حذف گردیدند و  

طور دقیق توسط دو پژوهشگر مستقل مورد بررسی قرار گرفت و معیارهای ورود و خروج بر روی آنها  ی باقیمانده بهمقاله   50متن کامل  

  12مقاله(، عدم ارتباط کافی با مفاهیم کلیدی پژوهش )  7به دلیل عدم دسترسی به متن کامل )مقاله    2۸اعمال شد. در این مرحله،  

های تربیتی  های فنی یا بالینی بدون پرداختن به دلالتمقاله(، تمرکز صرف بر جنبه  5مقاله(، نداشتن تحلیل فلسفی یا مفهومی کافی )

تمامی مراحل غربالگری    .مقاله واجد شرایط برای تحلیل نهایی انتخاب شدند 14 در نهایت، مرحلۀ گنجاندن:  -4مقاله( حذف شدند.    4)

دهندۀ  ( که نشان k=0/ ۸7) محاسبه گردید 2ضریب کاپای کوهن  ها با استفاده ازارزیاب توسط دو پژوهشگر مستقل انجام شد و توافق بین 

 .صورت گرافیکی ارائه شده استبه پرزما )فلوچارت 1شکل  بود. جریان انتخاب مقالات در توافق عالی

 

 

 . فلوچارت پژوهش حاضر ۱شکل 

 
1 Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses 
2 Cohen's Kappa 

: شناسایی ظرفیت مطالعات1مرحله   

چکیدهبررسی عنوان و : 3مرحله   

متن کامل ارزیابی :4مرحله   

 مرحله عمیق: بررسی عمیق مطالعات
مقاله برای ارزیابی و مرور عمیق و  14شناسایی 

 تحلیل نهایی

(38مطالعه متن کامل مقالات )  

و  قالات خارج شده به دلیل عدم ارتباط با عنوانم

(114)چکیده   

ها:جستجو در پایگاه داده  

(661تعداد مقالات اولیه بر اساس راهبرد جستجو )  

مقاله  152

 حذف شدند

 شناسایی

 غربالگری

 شامل شده

های اطلاعات علمیها با جستجو در پایگاهشناسایی مطالعه  
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مفهومی، کمی، کیفی( با استفاده از ابزارهای متناسب  -ها )فلسفی شناختی مقالات با توجه به تنوع طرح روش ارزیابی کیفیت  

توسط دو پژوهشگر مستقل انجام شد که توافقی   (CASP ، وVerbeek  ،JBI و Burbules ساخت مبتنی برلیست محقق )چک

مقاله پایین داشتند. مطابق با رویکرد مرور    2مقاله متوسط و    4مقاله کیفیت بالا،    14مقاله،    20( داشتند. از مجموع  0٫۸5عالی )کاپا= 

کم ها یافتند و صرفاً در صورت تأیید با دستمند تفسیری، مقالات با کیفیت پایین حذف نشدند، بلکه وزن کمتری در تفسیر یافتهنظام

ها با روش ترکیب روایی در چهار  و ترکیب آن  JBI رم استانداردها با فتر در ترکیب نهایی لحاظ شدند. استخراج داده دو مطالعه باکیفیت

ها در سه سطح شامل مفاهیم  مرحله )توسعه چارچوب، شناسایی الگوها، ارزیابی استحکام، تولید روایت تحلیلی( انجام شد. درنهایت، یافته 

بندی شدند و کیفیت  های تجربی و هنجاری هوش مصنوعی دسته جهان دیجیتال، و جنبههای زیست بنیادین رشد اخلاقی، چالش 

ای  خلاصه  3در جدول    .شناختی هر مطالعه در کنار نتایج آن گزارش شد تا خواننده بتواند میزان اطمینان به هر یافته را ارزیابی نمایدروش

 از مطالعات کلیدی واردشده در مطالعه ارائه شده است. 

 های کلیدی مطالعات واردشده شناختی و یافته . خلاصه مشخصات روش3جدول 

روش   کشور  عنوان نویسندگان/سال  ردیف 

 تحقیق

 نتایج اصلی  روش تحلیل 

1 Arroyo-

Almaraz & 
Gómez-Díaz 

(2015 ) 

ارتباطات   ناخواسته  اثرات 

 دیجیتال بر پاسخ اخلاقی 

- کمی اسپانیا 

 تجربی 

پاسخ تحلیل آماری  با  کیفیت  مواجهه  در  اخلاقی  های 

قالب دیجیتال نسبت به  های اخلاقی در  دوراهی

می کاهش  تعهد  کاغذی  ماوس«  »کلیک  یابد؛ 

به انتخاب »دست ساخت« ایجاد  کمتری نسبت 

 دهدپذیری را کاهش میکند و مسئولیتمی

2 Hagendorff 
(2020 ) 

هوش   اخلاق  اخلاق 

ارزیابی   مصنوعی: 

 ها دستورالعمل

های اخلاقی موجود در حوزه  ارزیابی دستورالعمل تحلیل انتقادی  اسنادی  آلمان 

های عمده بین  هوش مصنوعی؛ شناسایی شکاف

 سازی اخلاقی نظریه و عمل در پیاده

3 Khalid et al 
(2020 ) 

رسانه های  تأثیرات 

مهارت بر  های  اجتماعی 

و   اجتماعی  شناختی، 

در   نوجوانان  اخلاقی 

 پاکستان 

- کمی پاکستان 

 پیمایشی 

تأثیرات شناختی و  های اجتماعی علاوه بر رسانه تحلیل آماری 

جمله   از  دارند؛  نیز  اخلاقی  تأثیرات  اجتماعی، 

فحشعادت به  نسبت  زبان  پذیری  و  ها 

 آمیز در فضای مجازی توهین

4 Leonardo & 
Quimson (2020 ) 

بر  مطالعه توصیفی  ای 

رسانه های  تأثیرات 

اخلاقی   رشد  بر  اجتماعی 

 جوانان 

-توصیفی فیلیپین

 پیمایشی 

تحلیل 

 توصیفی

رسانه و  مدرن  بهفناوری  اجتماعی  عنوان  های 

ویژه رشد  »نیاز« نسل کنونی، شیوه زندگی و به

 اند اخلاقی جوانان را تحت تأثیر قرار داده

5 McCrindle & 
Fell (2021) 

نسل آلفا: درک فرزندان ما  

 و کمک به شکوفایی آنان 

تحلیل  اسنادی  استرالیا 

 مفهومی 

عنوان نخستین نسل »بومی  بهمعرفی نسل آلفا  

جهان دیجیتال  دیجیتال محض« و تحلیل زیست

تفاوت بر  تأکید  با  آنان؛  نسل  این  بنیادین  های 

و  نسل ارتباط  یادگیری،  نحوه  در  پیشین  های 

 یابی هویت

6 Harrison & 
Polizzi (2021 ) 

تصمیمبی و  گیری  ادبی 

اخلاقی نوجوانان در فضای  

بهره از  آنلاین:  گیری 

برای   اخلاقی  نظریه 

-کیفی بریتانیا 

با   نظری 

کاربست  

 تجربی 

نظری   تحلیل 

بر   مبتنی 

 نظریه اخلاقی 

بی کاهش  مجازی،  ادبیبرای  های 

روی  سیاست بر  باید  والدین  و  مربیان  گذاران، 

فضیلت منشرویکردهای  و  در  محور  محور 

 آموزش شهروندی دیجیتال تمرکز کنند 
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پیشبرد آموزش شهروندی  

 دیجیتال 

7 O’Reilly, 

Levine, & Law 

(2021 ) 

»اخلاق   فلسفه  کاربست 

برای   دیجیتال«  مراقبت 

مسئولیت   احساس  فهم 

رسانه در  های  نوجوانان 

 اجتماعی 

-کیفی بریتانیا 

 کاربردی 

تحلیل 

 چارچوبی 

احساس   خود  آنلاین  رفتار  برای  نوجوانان 

کنند و معتقدند که ناتوانی دیگران  مسئولیت می

در استدلال اخلاقی آنلاین، پیامدهای منفی به  

 دنبال دارد 

8 Green, 

Holloway, 

Stevenson, & 

Leaver (2021 ) 

کودکان   اخلاقی  عاملیت 

 در محیط دیجیتال 

تحلیل  اسنادی  استرالیا 

 مفهومی 

عاملیت اخلاقی کودکان در فضای دیجیتال در  

توزیع اخلاقی  »عاملیت  شکل  بسترِ  شده« 

فرهنگ همسالان و  گیرد که در آن کودک،  می

های مسلطِ فناوری و ریسک، همگی در  گفتمان

 دهی به عاملیت اخلاقی نقش دارند شکل

۹ Constantinescu 
et al (2022 ) 

کودک ربات،  -دوستی 

رشد   و  اخلاقی،  عاملیت 

 فضیلت ارسطویی

- فلسفی رومانی/بریتانیا 

 تحلیلی

تحلیل 

گرایانه  فضیلت

 ارسطویی 

بهربات  »یافته رباتیکمثابه »اشیاءِ شخصیتها 

(PROs)   در خیالی  همراهانِ  با  مشابه  نقشی 

می ایفا  کودکان  اخلاقی  اگرچه  رشد  کنند؛ 

فضیلتنمی دوستانِ  اما  توانند  باشند،  محور 

توانند کودکان را در تمرین فضایلِ عقلانی و  می

 اخلاقی یاری رسانند 

10 Hagendorff 
(2022 ) 

بر   مبتنی  چارچوبی 

به   کمک  برای  فضیلت 

هوش  پیاده اخلاق  سازی 

 مصنوعی در عمل

فضیلت تحلیل فلسفی  اسنادی  آلمان  بر  مبتنی  چارچوبی  برای  ارائه  گرایی 

عمل؛  پیاده در  مصنوعی  هوش  اخلاق  سازی 

و   طراحان  در  اخلاقی  فضایل  پرورش  بر  تأکید 

 های هوشمند کاربران سیستم

11 Yulia et al(2022 )   تلاش برای تقویت آموزش

آموزان  دانشمنش  

بهره با  از  ابتدایی  گیری 

عصر   در  دیجیتال  سواد 

4.0 

-کیفی اندونزی 

 توصیفی

تحلیل 

 محتوای کیفی 

با   توأم  صورت  در  دیجیتال  سواد  از  استفاده 

می معلمان  و  والدین  ارزشنظارت  های  تواند 

 آموزان دوره ابتدایی را تقویت کند منشی دانش

12 O’Reilly et al 

(2024 ) 

اخلاق مراقبت دیجیتال و  

در   دیجیتال  شهروندی 

بریتانیا:   ابتدایی  مدارس 

به عنوان  کودکان 

 گر مصاحبه

-کیفی بریتانیا 

 مشارکتی 

با   تحلیل تماتیک  دیجیتال«  مراقبت  »اخلاق  چارچوب  توسعه 

ساله؛ شناسایی    11تا    10کودک    18مشارکت  

چهار تم اصلی از جمله نیاز به آموزش شهروندی  

 دیجیتال و پیامدهای عاطفی ناملایمات آنلاین 

دیجیتال:   ( 1404/2025ذکایی ) 13 نوجوانان 

دهی مجدد نوجوانی  شکل

 در ایران 

تحلیل  اسنادی  ایران 

 فرهنگی

های دیجیتال تجربه نوجوانی در ایران را  فناوری

و   مادی  نوجوانان »عاملیت  به  و  دگرگون کرده 

 است اخلاقی« بخشیده

و   14 محمدی  گلتوکلی 

(1404/2025 ) 

و  ظرفیت سنجی 

اخلاقی  چالش های 

مصنوعی   هوش  کاربست 

اخلاقی   تربیت  فرایند  در 

 آموزان دانش

-کیفی ایران 

 مفهومی 

تحلیل 

 مفهومی 

سازی  هایی برای شخصیهوش مصنوعی ظرفیت

می ایجاد  اخلاقی  تهدیدهایی  یادگیری  اما  کند، 

 مانند تضعیف عاملیت اخلاقی نیز دارد

 



 پژوهش و نوآوری در تربیت و توسعه   

 

 20 

دهد. این مطالعات از  مند ارائه میصورت نظاممطالعه نهایی را به  14های کلیدی  شناختی و یافته مشخصات روش   3جدول  

شناسی، تنوع  نظر توزیع جغرافیایی شامل کشورهای آمریکا، بریتانیا، استرالیا، آلمان، ایران و چند کشور دیگر هستند و از نظر روش 

 دهند. تجربی و کیفی را پوشش می -تحلیلی، کمی-توجهی از رویکردهای اسنادیقابل

 ها یافته

المللی و داخلی و اعمال معیارهای ورود و خروج، در  ی بینهای داده مند در پایگاهپس از اجرای جستجوی نظام

واردشده،   مطالعه 14 مجموع از میان مطالعات  انتخاب شدند.  نهایی  تحلیل  اسنادی(  ٪1/57مطالعه )  8برای  - از روش 

از روش کیفی بهره  (  ٪4/21مطالعه )   3تجربی یا پیمایشی، و  -از روش کمی(  ٪4/21مطالعه )  3تحلیلی،  -حلیلی یا فلسفیت

، آلمان  (٪14/ 3مطالعه،    2، استرالیا )(٪28/ 6مطالعه،    4اند. از نظر توزیع جغرافیایی، بیشترین سهم متعلق به بریتانیا )گرفته 

) (  ٪3/14مطالعه،    2) ایران  و  (  ٪14/ 3مطالعه،    2و  اندونزی  فیلیپین،  پاکستان،  اسپانیا،  از  مطالعات  مابقی  و  است 

روزبودن ادبیات مورد  دهندۀ به گیرد که نشانرا در بر می   2025تا    2015رومانی/بریتانیا هستند. بازۀ زمانی مطالعات از  

یافته  روایی،  ترکیب  رویکرد  اساس  بر  است.  اخلاقی، خود  بررسی  )عاملیت  پژوهش  اصلی  مؤلفۀ  در چهار  مطالعات  های 

 .شوند گزارش می   4اند که در جدول اخلاقی، دیگری اخلاقی و بافت تربیتی( سازماندهی شده 

 های کلیدی پژوهشهای مطالعات بر اساس مؤلفهخلاصه یافته.  ۴جدول  

 نتیجه/دلالت  مطالعات کلیدی  رویکرد/یافتۀ اصلی  مؤلفه 
 شده میان انسان و فناوریعاملیت توزیع .1 عاملیت اخلاقی 

واسطه .2 با  مواجهه  در  عاملیت  های  تضعیف 
مسئولیت )کاهش  »کلیک  دیجیتال  در  پذیری 

 ( »ماوس
با موجودات  بازاندیشی در   .3 تعامل  عاملیت در 

)ربات بهمصنوعی  تمرین  ها  همراهان  مثابۀ 
 فضیلت( 

Green et al. (2021 ) 
Arroyo-Almaraz & 

Gómez-Díaz (2015 ) 
Constantinescu et al. 

(2022 ) 
Hagendorff (2020 ) 

عاملیت اخلاقی از خودمختاری کلاسیک به سوی الگویی  
توزیع هیبریدی  سیال،  و  میشده  میان  حرکت  مرز  کند؛ 

 .شودعاملیت انسانی و الگوریتمی محو می

گیری خود  های اجتماعی بر شکلتأثیر رسانه .1 خود اخلاقی 
 آمیز( پذیری به زبان توهیناخلاقی )عادت

پذیری اخلاقی آنلاین )ظرفیت نسل  مسئولیت .2
 دیجیتال برای احساس مسئولیت( 

-های فرهنگیبازاندیشی خود اخلاقی در بافت .3
 حلی )عاملیت مادی و اخلاقی در ایران( م

Khalid et al. (2020 ) 
Leonardo & Quimson 

(2020 ) 
O'Reilly, Levine & Law 

(2021 ) 
 ( 1404ذکایی )

در سنت نه  دیجیتال  فضای  در  اخلاقی  پایدار،  خود  های 
ها و هنجارهای پلتفرمی ساخته  بلکه در مواجهه با الگوریتم

پذیری حفظ شده و  حال، ظرفیت مسئولیتشود؛ بااینمی
 .ای دارندکنندههای بومی نقش تعیینبافت

مثابۀ  شناسی »دیگری مصنوعی« بهرسمیتبه .1 دیگری اخلاقی
 آموز همراه فضیلت

به فقدان آسیب .2 نسبت  پذیری ذاتی و  هشدار 
 اصالت روابط متقابل در موجودات مصنوعی

مراقبت دیجیتال« با  توسعۀ چارچوب »اخلاق  .3
 تأکید بر همدلی و نقش مربیان 

Constantinescu et al. 
(2022 ) 

O'Reilly et al. (2024 ) 

گستره »دیگری« از انسان به موجودات مصنوعی گسترش 
آسیب بر  مبتنی  اخلاقی  روابط  اصالت  اما  پذیری  یافته، 

 .متقابل و همدلی همچنان نیازمند مواجهۀ انسانی است

بهالگوریتم .1 بافت تربیتی بافتها  نوین  مثابۀ  اخلاقی  های 
 ( »عنوان نسل »بومی دیجیتال محض)نسل آلفا به

McCrindle & Fell 
(2021 ) 

الگوریتمی   فضای  به  مدرسه  و  خانواده  از  تربیتی  بافت 
انتقال از  مربی  نقش  یافته؛  تسهیلگسترش  به  گر  دهنده 
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گر نقاد«  مثابۀ »تسهیلبازتعریف نقش مربی به .2
 محور در شهروندی دیجیتال()رویکرد فضیلت

چارچوب .3 زمینهضرورت  تربیتی  و  های  مند 
ها و تهدیدهای هوش مصنوعی در  بومی )فرصت

 ایران( 

Harrison & Polizzi 
(2021 ) 

Yulia et al. (2022 ) 
 ( 1404محمدی )توکلی و گل

می تغییر  برنامهنقاد  به  نیاز  و  بر کند  مبتنی  درسی  های 
محور ضروری  دیجیتالی و شهروندی فضیلت-سواد اخلاقی 

 .است

 

 در ادامه توضیح داده شده است.  4های استخراج شده در جدول هر یک از مؤلفه 

جهان دهد که مفهوم عاملیت اخلاقی در زیست های مطالعات نشان می عاملیت اخلاقی در عصر دیجیتال: یافته -1

نخست، رویکردی    :شناسایی استهای بنیادین شده است. در این زمینه، سه رویکرد اصلی قابلدگرگونی دیجیتال دستخوش  

با توسعۀ مفهوم »عاملیت اخلاقی  (  2021و همکاران )  Green .شدگی عاملیت میان انسان و فناوری تأکید داردکه بر توزیع 

تنها توسط خود کودک، بلکه توسط فرهنگ  کنند که در فضای دیجیتال، عاملیت اخلاقی کودکان نه شده« استدلال می توزیع 

مثابۀ پدیدهای گیرد. این رویکرد، عاملیت را به محور شکل می های مسلط فناوری و ساختارهای ریسکهمسالان، گفتمان 

ای محو  ده طور فزاینکند که در آن مرز میان »عاملیت انسانی« و »عاملیت الگوریتمی« به مند بازتعریف میسیال و رابطه 

 Arroyo-Almaraz .های دیجیتال اشاره دارددومین رویکرد، به تضعیف عاملیت اخلاقی در مواجهه با واسطه  .شودمی 

های اخلاقی  نفره از جوانان نشان دادند که کیفیت پاسخ  1۹6در یک مطالعۀ تجربی با نمونۀ   Gómez-Díaz (2015) و

طور معناداری کاهش های دیجیتال نسبت به بستر کاغذی به های اخلاقی هنگام استفاده از فناوریدر مواجهه با دوراهی 

بهمی  دقیق یابد.  »دست بیان  انتخاب  به  نسبت  کمتری  تعهد  ماوس«  »کلیک  می تر،  ایجاد  نتیجه،  ساخت«  در  و  کند 

های دیجیتال بر  ه ی تأثیرات ناخواستۀ واسط دهد. این یافته، هشداری جدی درباره پذیری اخلاقی را کاهش می مسئولیت 

تصمیم  و  استدلال  به کیفیت  اخلاقی  با    .رودشمار می گیری  تعامل  در  اخلاقی  عاملیت  در  بازاندیشی  به  رویکرد،  سومین 

گرایی ارسطویی،  گیری از چارچوب فضیلت با بهره ( 2022و همکاران ) Constantinescu .پردازد موجودات مصنوعی می 

با اتخاذ موضعی میانه استدلال می ها را بررسی کرده پیامدهای اخلاقی دوستی کودکان با ربات  کنند که اگرچه  اند. آنها 

توانند کودکان را  می  (PROs( »یافتۀ رباتیکمثابۀ »اشیاءِ شخصیت محور« باشند، اما به توانند »دوستانِ فضیلتها نمیربات

 راهانِ خیالی در رشد اخلاقی ایفا کنند. همچنیندر تمرین فضایلِ عقلانی و اخلاقی یاری رسانند و نقشی مشابه با هم

Hagendorff (2020)  ای میان نظریه و عمل در  های عمدههای اخلاقی هوش مصنوعی، شکاف در ارزیابی دستورالعمل

 .سازی اخلاقی شناسایی کرد که بر لزوم توجه به ابعاد عملی عاملیت اخلاقی تأکید داردپیاده
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یابی در فضای دیجیتال: مطالعات واردشده، تصویری چندوجهی از تحول »خود اخلاقی«  خود اخلاقی و هویت -2

های اجتماعی بر  نخست، تأثیر رسانه   :تشخیص استی اصلی قابل یافته دهند. در این حوزه، سه دسته در نسل آلفا ارائه می 

های ای بر روی نوجوانان پاکستانی نشان دادند که رسانه در مطالعه (  2020و همکاران ) Khalid .گیری خود اخلاقیشکل

قابل  تأثیرات اخلاقی  اجتماعی،  و  تأثیرات شناختی  بر  از جمله عادتاجتماعی علاوه  دارند؛  نیز  به  توجهی  پذیری نسبت 

ای توصیفی از فیلیپین  نیز در مطالعه  Quimson (2020) و  Leonardo .آمیز در فضای مجازیها و زبان توهین فحش 

ویژه رشد عنوان »نیاز« نسل کنونی، شیوۀ زندگی و به های اجتماعی بهبه این نتیجه رسیدند که فناوری مدرن و رسانه 

دهد که »خود اخلاقی« در فضای دیجیتال نه در خلأ، بلکه  ها نشان می اند. این یافته اخلاقی جوانان را تحت تأثیر قرار داده 

دومین دسته، به    .گیردها شکل می شده در پلتفرم توای الگوریتمی و هنجارهای اجتماعیِ برساختهدر تعامل مستمر با مح

داردمسئولیت  اشاره  آنلاین  اخلاقی  مطالعه  Law (2021) و O'Reilly  ،Levine .پذیری  کیفیدر  نشان -ای  کاربردی 

کنند و معتقدند که ناتوانی دیگران در استدلال اخلاقی در  دادند که نوجوانان برای رفتار آنلاین خود احساس مسئولیت می 

های بدبینانه، حاکی از آن است که نسل دیجیتال  فضای آنلاین، پیامدهای منفی به دنبال دارد. این یافته، برخلاف برخی نگاه 

مین دسته،  سو  .هایی برای عاملیت اخلاقیِ مسئولانه دارد، هرچند این ظرفیت نیازمند پرورش و حمایت تربیتی استظرفیت

ای با عنوان »نوجوانان در مطالعه (  1404/2025ذکایی ) .های محلی اشاره داردبه بازاندیشی در خود اخلاقی در بستر فرهنگ 

های دیجیتال تجربۀ نوجوانی در ایران را دگرگون کرده  دهی مجدد نوجوانی در ایران« نشان داد که فناوری دیجیتال: شکل

محلی در فهم تحول خود  -های فرهنگیاست. این یافته، بر اهمیت بافت و به نوجوانان »عاملیت مادی و اخلاقی« بخشیده 

شمول ندارد، بلکه در  دهد که تأثیرات فناوری بر خود اخلاقی، ماهیتی یکسان و جهانکند و نشان می اخلاقی تأکید می 

 .شودها و هنجارهای بومی بازتفسیر می تعامل با ارزش 

هایی  ترین مؤلفه دیگری اخلاقی در عصر دیجیتال: مفهوم »دیگری« در فرآیند رشد اخلاقی، یکی از محوری -3

سازماندهی های مطالعات در این حوزه در سه سطح قابل است که در عصر دیجیتال دستخوش دگرگونی شده است. یافته 

گیری  با بهره (  2022و همکاران ) Constantinescu .»شناسی »دیگری مصنوعیرسمیتپذیری به نخست، امکان  :است

یافتۀ  مثابۀ »اشیاءِ شخصیتتوانند به اند، اما می ها فاقد فضیلت کنند که هرچند رباتگرایی، استدلال می از چارچوب فضیلت 

نوعی«  تنها »دیگری مصهای تمرین فضایل اخلاقی را برای کودکان فراهم آورند. این رویکرد، نه زمینه  (PROs( »رباتیک

 .شناسد، بلکه نقشی فعال برای آن در فرآیند رشد اخلاقی قائل استعنوان موضوعی برای روابط اخلاقی به رسمیت می را به 

روانی پیامدهای  به  سطح،  دارد-دومین  اشاره  مصنوعی  موجودات  با  روابط  تحلیل   Turkle (2017) .اجتماعی  در 
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های سازی پاسخهای اجتماعی، با وجود شبیه ها و رباتباتدهد که چتپدیدارشناختی خود از »روابط مصنوعی« هشدار می 

پذیری ذاتی و قابلیت رابطۀ متقابلِ اصیلی هستند که مبنای همدلی و مراقبت اخلاقی است. این یافته،  عاطفی، فاقد آسیب 

  .کند جایگزینی »دیگری انسانی« با »دیگری مصنوعی« در فرآیند رشد اخلاقی مطرح میی امکانهایی اساسی دربارهپرسش

(  2024و همکاران ) O'Reilly .سومین سطح، به نقش »اخلاق مراقبت دیجیتال« در بازتعریف رابطۀ با دیگری اشاره دارد

یا، چارچوب »اخلاق مراقبت  ساله در مدارس ابتدایی بریتان 11تا  10کودک  18مشارکتی با مشارکت - ای کیفیدر مطالعه 

دیجیتال« را توسعه دادند. آنها چهار تم اصلی را شناسایی کردند: نیاز به آموزش شهروندی دیجیتال، پیامدهای عاطفی  

ناملایمات آنلاین، اهمیت همدلی در فضای مجازی، و نقش مربیان در تسهیل روابط اخلاقیِ اصیل. این چارچوب، برخلاف  

هن بر ظرفیت رویکردهای صرفاً  در فضای  جاری،  قبال »دیگری«  در  اخلاقی  مسئولیت  ایفای  و  برای درک  های کودکان 

 .کند دیجیتال تأکید می 

نظریه -4 مفهوم »بافت« در  بازتعریف نقش مربی:  و  تربیتی  در  بافت  فعال  تربیت اخلاقی، عاملی  های کلاسیک 

به ارزش شکل بااینها محسوب می دهی  یافته شد.  آلفا،  دهد که زیستهای مطالعات نشان می حال،  جهان دیجیتال نسل 

استبافت تربیتی  راهبردهای  و  مربی  نقش  اساسی  بازتعریف  نیازمند  که  آورده  پدید  را  جدیدی  تربیتیِ  نخست،   :های 

عنوان نخستین نسل »بومی  که نسل آلفا را به Fell (2021) و McCrindle .های اخلاقیِ نوینمثابۀ بافت ها بهالگوریتم 

های  جهان این نسل از ابتدا در ماتریسی از فناوریکنند، بر این نکته تأکید دارند که زیست دیجیتال محض« معرفی می 

این شرایط، مفاهیم کلاسیک تربیت اخلاقی مانند »الگودهی« و  هوشمند و پلتفرم  های دائماً متصل شکل گرفته است. 

ارزش  به »انتقال  را  می ها«  به   .کشد چالش  مربی  نقش  بازتعریف  به  سطح،  »تسهیل دومین  نقادمثابۀ  اشاره  گر   »

های اخلاقی نوجوانان در مواجهه  گیریبا تکیه بر نظریۀ اخلاقی به بررسی تصمیم  Polizzi (2021) و Harrison .دارد

گذاران، مربیان و والدین باید های مجازی، سیاستادبی اند که برای کاهش بیهای آنلاین پرداخته و نتیجه گرفته ادبی با بی

نیز  (  2022و همکاران ) Yulia .محور در آموزش شهروندی دیجیتال تمرکز کنند محور و منش بر روی رویکردهای فضیلت 

توصیفی از اندونزی نشان دادند که استفاده از سواد دیجیتال در صورت توأم با نظارت والدین و معلمان، -ای کیفی در مطالعه 

ارزش می  دانشتواند  منشی  یهای  این  کند.  تقویت  را  ابتدایی  دورۀ  یا  افته آموزان  فنی  صرفاً  رویکردهای  خلاف  بر  ها، 

سومین سطح، به ضرورتِ    .ها تأکید دارند محدودکننده، بر توانمندسازی کودکان و نوجوانان در مواجهۀ نقادانه با فناوری 

مفهومی از ایران، به  -ای کیفیدر مطالعه (  2025/ 1404محمدی )توکلی و گل  .مند اشاره داردهای تربیتیِ زمینه چارچوب

های اند. یافته آموزان پرداخته های اخلاقی کاربست هوش مصنوعی در فرایند تربیت اخلاقی دانش سنجی و چالش ظرفیت
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کند، اما در عین حال  سازی یادگیری اخلاقی ایجاد می هایی برای شخصیدهد که هوش مصنوعی ظرفیت آنها نشان می 

های تربیتیِ متناسب تهدیدهایی مانند تضعیف عاملیت اخلاقی نیز به همراه دارد. این مطالعه، بر ضرورت تدوین چارچوب 

شمول را  توان راهبردهای تربیتیِ جهاندهد که نمی کند و نشان می محلی، ازجمله ایران، تأکید می -های فرهنگیبا بافت

 .کار بستهای بومی به بدون توجه به زمینه 

 گیریبحث و نتیجه

معاصر    یت یاز منظر فلسفه اخلاق ترب  تال یجینسل آلفا در عصر د   یدر مفهوم رشد اخلاق   یش یپژوهش حاضر با هدف بازاند

را در چهار حوزه مرتبط    ی رشد اخلاق  ن یادیبن  م یمفاه  تال،یجید   جهان ست یمطالعه واردشده نشان داد که ز   14  یی روا  بیانجام شد. ترک

نشان    هاافته یطور مشخص،  دستخوش تحول کرده است. به   « یتیو »بافت ترب  « یاخلاق  یگری »د  «،ی»خود اخلاق  «،یاخلاق  ت یبا »عامل

خود    کند؛ی حرکت م   ی دیبر یو ه  شدهع یتوز  ییالگو  ی مستقل و خودمختار به سو  ی عامل   کِ یاز تصور کلاس  یاخلاق  تیدادند که عامل

به    یاخلاق  ی گریدامنه د   رد؛یگی شکل م   یپلتفرم   یو هنجارها  ی اجتماع  یهارسانه   ها،تم یاز گذشته در تعامل با الگور   شیب  یاخلاق

  ی وابسته باق   ی همچنان به مواجهه انسان  ل یاص  ی و رابطه اخلاق  یاست، هرچند همدل   افتهی گسترش    ی مصنوع  ی هاموجودات و عامل 

دربر گرفته است.    زیرا ن  یتم یو الگور   تالیجید  یخانواده و مدرسه فراتر رفته و فضا  یسنت   یهاط یاز مح  ی تیو سرانجام، بافت ترب  ماند؛یم

همه    ح ی توض  ی دارند، برا  ی مهم  ینییتب  تیاگرچه همچنان ظرف  ، یرشد اخلاق  ک یکلاس  یهاه ینظر  دهد ی نشان م  هاافته یمجموعه    نیا

 هستند.  یفناور ی گری انجیدر پرتو م  یبازخوان ازمند یو ن ستندین یکودکان نسل آلفا کاف  یابعاد تجربه اخلاق 

  توان ی نسل آلفا را نم  یاخلاق  ت یعامل  ج، یبود. بر اساس نتا   یاخلاق  تیپژوهش مربوط به تحول مفهوم عامل   یاصل   افتهی   نینخست

در    تالیجی د  طیدر مح  یاخلاق   یریگمی تصم  رایداد؛ ز  لیتقل  تیمسئول  رش ی استدلال، انتخاب و پذ  یکودک برا  یدرون  ییصرفاً به توانا

با مطالعه    جهینت  ن ی. ا ردیگی پلتفرم، فرهنگ همسالان و قواعد فناورانه شکل م  یمعمار   ها،تم یالگور  ک، کود  انیاز تعامل م  یاشبکه

Green  ی پردازمفهوم  شده« ع یتوز  ی اخلاق  تیصورت »عامل را به   تال یجید   ط یکودکان در مح  ی اخلاق  ت یو همکاران همسو است که عامل  

 اندل یدخ   تیعامل  ی ریگزمان در شکل صورت هم به  ی مسلط فناور  یهاتمان کردند و نشان دادند که کودک، فرهنگ همسالان و گف

اراده انسان    ی اجرا  ی برا  ی خنث  ی صرفاً ابزار  دگاه ی د  ن یدر ا  یفناور  رایسازگار است؛ ز  زین  Verbeek  یبرداشت با فلسفه فناور   ن ی. ا (18)

  یحاضر از گذار نظر  افته ی  ن، ی. بنابرا (10)  کندی م   یگرکنش واسطه   یر یگو شکل   هانه یانتخاب گز  ت،یبلکه در نحوه ادراک موقع   ست،ین

 .کندی م  تیو فناورانه« حما یارابطه  یاخلاق  تیمنفرد« به »عامل ی از »عامل اخلاق

همسو بود. آنان نشان دادند که    Gómez-Díazو    Arroyo-Almaraz  یتجرب  افتهیبا    نی همچن  تیمربوط به عامل  جهینت

با احساس تعهد    م، یبا انتخاب مستق  سهی در مقا  ک« ی»کل  ق یدهد و کنش از طر   ر ییرا تغ  ی پاسخ اخلاق  تیف یک  تواندی م   تالیجیواسطه د

.  دهد ی نشان م   ی اخلاق   م یرا در تصم  یتوسط فناور   جادشده یا  ی شناختفاصله روان   ت یاهم  افته ی  ن ی. ا(19) همراه شود    ی کمتر  تیو مسئول
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ارتباط دارد    ی استدلال درباره قواعد، عدالت و اصول اخلاق  ی فرد برا  ییبا تحول توانا  ی ، رشد اخلاقKohlberg  هیدر چهارچوب نظر 

ساختار    ر یممکن است تحت تأث  زی ن  یاز استدلال اخلاق   ی سطح مطلوب  ی که حت  دهد ی مطالعه حاضر نشان م   یهاافته ی  حال،ن ی ؛ باا(1)

  شد«، یاندی که کودک »چه م   ست ین  نی صرفاً ا  تال یجیمسئله عصر د  گر،ید  ان ی . به بشودی در آن اجرا م   م یکه تصم  رد یقرار گ  ی طیمح

علاوه بر ساخت    د یبا   یرشد اخلاق   هیمنظر، نظر   نی . از ادهدی انتخاب او را سازمان م  نهیزم  هاست که سامانه فناورانه چگون  ن یبلکه ا

 . ردیدر نظر گ ی اخلاق تیاز موقع ی عنوان بخشبه ز یرا ن تالیجی انتخاب د یفرد، معمار ی شناخت

  ی انسان  ت یپژوهش نشان داد که مرز عامل  ج ی . نتاکندی م  تر قیرا عم   ی ش یبازاند  ن یا  ی مصنوع   یها و عامل   یهوش مصنوع   ظهور 

با   یاخلاق ی رفتارها نی تمر یو حت  یری گم یتصم ،یر یادگی  ندیو کودکان ممکن است در فرا  افتهیها کاهش  تعامل  ی در برخ  یو مصنوع 

  ی مصنوع   ی هارا به عامل   ی اخلاق  تیاز عامل  ی ها درجاتکه انسان   دهد ی و همکاران نشان م   Tokافته  یتعامل کنند.    ی مصنوع  یهاسامانه

و همکاران   Zhou نی . همچن(20)عامل است  یهای ژگ ی و وابسته به و مندنه یمعمولاً ناقص، زم ی دهنسبت ن یهرچند ا دهند، ی نسبت م

– به تعامل انسان  تواند ی م  ط یشرا  یدر برخ   ی مصنوع   یهاانسان در تعامل با عامل   ی و رفتار  ی شناختروان   ی هااند که پاسخ نشان داده 

  حال، نی . بااکنندی م  تیرا تقو   «ید یبریه   تی»عامل  یپردازمطالعه حاضر درباره ضرورت مفهوم   افتهی  ج،ی نتا  نی . ا(21)شود    کنزدی  انسان

کودک، طراح، پلتفرم و عامل هوشمند    یسهم نسب   ص یبلکه بر ضرورت تشخ  ست، یانسان ن  از   تیرفع مسئول  ی به معنا  یت یعامل  نیچن

 دلالت دارد.  ی اخلاق ت یموقع یده در شکل 

  ی که هنجارها  ردیگی شکل م  یاو شبکه   الی س  یطینسل آلفا در مح  «یمطالعه نشان داد که »خود اخلاق   یاصل   افتهی   نیدوم

  ت یمنش و هو  یر یگ، شکلMacIntyre  ه ی. در نظرشوندی نم   ی ناش  ی جامعه محل  ا یخانواده، مدرسه    دار ی و پا  ی آن الزاماً از منابع سنت 

زمان  کودک را هم  تالیجید  ط ی. در مقابل، مح( 4)مرتبط است    ی مشترک و اعمال اجتماع  ی هات یها، روابه مشارکت در سنت   یاخلاق

و همکاران همسو    Khalid  ی هاافتهیبا    جه ینت  ن ی. ا دهدی گوناگون و بعضاً متعارض قرار م  ی ها و هنجارهاارزش   ها، ت یدر معرض روا

و    گذارندی اثر م   ز یرفتار نوجوانان ن  یبر ابعاد اخلاق  ، یو اجتماع   ی شناخت  ی هاعلاوه بر حوزه   ی اجتماع   ی هااست که نشان دادند رسانه 

اند کرده   د یتأک  ز ین  Quimsonو    Leonardo .(22)رفتارها و اشکال زبان نامناسب منجر شوند    ینسبت به برخ   یری پذبه عادت   توانند یم

 . (23)  گذارندی آنان اثر م   ی رشد اخلاق  ندی اند و بر فراشده   دی نسل جد  یاز سبک زندگ   ی بخش  د یجد   ی هایو فناور   ی اجتماع  ی هاکه رسانه

الگور  توانی را م   افتهی   نیا از    گره یتوص  ی هانشان داد که سامانه  Pariserداد.    حیتوض  ز ین  یسازی شخص   ی هاتم یبا منطق 

فرصت مواجهه با    ق یطر   ن یمحدود کنند و از ا  شودی را که کاربر با آن مواجه م   یی دامنه محتوا  توانندی م   لتر« ی»حباب ف  جاد یا  ق یطر

مرتبط با    ی اخلاق  ی امدهایواجد پ  هاتمیاند که الگورنشان داده   ز یو همکاران ن  Mittelstadt .(27)  هند متفاوت را کاهش د   ی هادگاه ید

  ت یاگر هو  ن،ی. بنابرا(12)کرد    یتلق   یفن   یآنها را صرفاً سازوکارها   توانی و قدرت هستند و نم   تیمسئول  ت،یشفاف  م،یتصم  یده جهت

معناست که   نیمنابع به ا  ن یبه ا  یدسترس  شدن ی تمیالگور  رد،یگی شکل م  یاجتماع   ی هنجارها و الگوها  ها،ت یدر تعامل با روا  یخلاقا
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مسئله ضرورت    ن یشده است. ا  میانتخاب و تنظ  یصورت نامرئ از آن به   ی که بخش   شود ی ساخته م   یطی نسل آلفا درون مح  یخود اخلاق 

 . کندی را برجسته م ی اخلاق تیمفهوم ترب  به «ی تمیالگور ی افزودن »آگاه 

منفعل   رندگان ی صرفاً پذ تال یجی د  طی برداشت منجر شود که کودکان در مح ن یبه ا  د ی مطالعه حاضر نبا ی هاافتهی حال،  ن یع در 

ظرف  ی حاک  ها افتهی هستند.    ی پلتفرم   یهاارزش  حفظ  فضا  ی اخلاق  یر یپذت یمسئول  ت یاز  ا   ن یآنلا  ی در  مطالعه    جه ینت  ن یبودند.  با 

O’Reilly  دارند و قادرند   ت یاحساس مسئول  ی اجتماع  ی هانشان داد نوجوانان درباره رفتار خود در رسانه   هو همکاران همخوان است ک

  ی کودکان برا  تیبر ظرف  ز ی ن  یکودکان دبستان   ان ی آنان در م  ی . پژوهش بعد (25)را مورد تأمل قرار دهند    ن یکنش آنلا  ی اخلاق   ی امدهایپ

  ز ین  Noddingsو    Gilligan. از منظر  ( 26)کرده است    دی تأک  تالیجی د   یشهروند  تین و مسئولیآنلا  بیآس  ،ی درک مراقبت، همدل

  ن، یرا. بناب(3,  2)  رد یگی شکل م   یگر ید  ازی نسبت به ن  تیبلکه از رابطه، مراقبت و حساس  ست،یاخلاق صرفاً محصول قاعده و استدلال ن

  ت، یمسئول  ن یتمر  یبرا  یمناسب، بستر  تیو هدا  یبلکه در صورت طراح   ،ی رشد اخلاق  یبرا  ید ینه فقط تهد   توانی را م  تال یجید   طیمح

 کرد.  یتلق  ز ین یمراقبت و مشارکت اخلاق 

  تال، یجید  جهان ست ینشان دادند که در ز ج یمربوط بود. نتا «ی اخلاق ی گریپژوهش به گسترش مفهوم »د   ی اصل  افته ی ن یسوم

  ی به بخش  توانندی م   زین  یی وگو گفت  یها هوشمند و عامل   یارهایها، دستبلکه ربات   ست،یمواجه ن  یانسان  ی گری صرفاً با د  گریکودک د

  یی ارسطو  یی گرالت ی و همکاران همسو است که بر اساس فض  Constantinescu  ل یبا تحل  جه ینت  ن یا شوند.    ل یاو تبد   ی از تجربه اجتماع 

  افته«یت یشخص  کیربات  ی ایعنوان »اشبه   توانندی باشند، م   ی انسان   یبه معنا  مندلت یدوست فض  توانندی ها، هرچند نماستدلال کردند ربات 

در رشد و آموزش    یهوش مصنوع  یگسترش کاربردها   ن،ی. همچن(28)  ددر کودکان فراهم آورن  لی فضا  یبرخ   نیتمر   یبرا  یبستر

منظر،    نی . از ا( 29)کرده است    ل یتبد   ت یرو به اهم  یآنها را به موضوع   یاخلاق  یامدها یروابط و پ  نی ا   تیمسئله ماه  ، یدوران کودک 

در قلمرو    ز یرا ن  یمصنوع   یهابا عامل   یاجتماع بتوانند روابط شبه   د یبا  ندهیآ  یرشد اخلاق   ی هاه یکه نظر  دهد ی مطالعه حاضر نشان م  افتهی

 خود قرار دهند.  ل یتحل

– انسان  و  انسان–ارز دانستن رابطه انسانهم   یبه معنا  «یگر ی که گسترش دامنه »د  کندی م  د یحاضر تأک  افتهی  حال،ن یباا

  ر ی. در تفس(3)دارد  وند یپ  یگر یدر قبال د   تیو مسئول ی ریپذبیتوجه، آس ، ییگوبا پاسخ  ی . در اخلاق مراقبت، رابطه اخلاقستین نماشی

به    لی تقلقابل   یبه موضوع   ی گریو د  شود ی محسوب م   ی اخلاق  تینقطه آغاز مسئول  ی گریمواجهه با د   ز ین  Levinasاز    ی دارشناختی پد

  ی کند، مسئله اساس   یسازه یرفتار همدلانه را شب  تواندی م  یاگرچه عامل مصنوع   ن،ی . بنابرا( 6)  شودی نم  ل ی»من« تبد   یازهاین  ا یاراده  

:  کندی م   تیحما  انهیم  ی حاضر از موضع  افته ی.  ر یخ  ا یبرخوردار است   تی و مسئول  ی ریپذبیآس ی رابطه از تقابل واقع  ن ی ا  ا یکه آ  ست ا  نیا

ممکن    ی کامل آن با رابطه انسان  ین یگزی باشد، اما جا   ی تأمل اخلاق  ختنیبرانگ   ا ی  ی ری ادگی  ن، یتمر   یبرا  یاله یوس  تواند ی م  ی مصنوععامل  

 کند.  فی را تضع یرشد اخلاق  محوررابطه  انیاست بن
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است. خانواده و    افتهی گسترش    نی ادیطور بنبه   تالیجی در عصر د  «ی تیپژوهش نشان داد که مفهوم »بافت ترب  افتهی  ن یچهارم

اما دمدرسه همچنان مهم    ی ها سال  نیاز نخست  Generation Alpha.  ستندین  یاخلاق  یری ادگی بر    رگذاریتأث   ی تنها فضاها  گری اند، 

.  (15-13)از تجربه روزمره آن هستند    ی عاد  ی بخش  تال یج ید  یهاهوشمند و رسانه  یهای ر که فناو  کندی رشد م   ی ط یدر مح  یزندگ 

و ارتباط مواجه کرده است   یری ادگی  دی جد   یهابا سبک   ینسل، نظام مدرسه را با ضرورت سازگار   نی ا   یآموزش  یهای ژگ یو  ن،ی همچن

هوشمند را    یهاو سامانه   هاتم یها، الگور ها، پلتفرم خانواده، مدرسه، گروه همسالان، رسانه   دی اکنون با  یت یبافت ترب  جه، ی. در نت(17,  16)

  یریادگ یاگر    را یح است؛ زیقابل توض  ز ین  Dewey  انهی گراعمل   دگاهیبا د   جهینت  ن ی . اردیدر نظر گ  دهیتندرهم   ستمیاکوس  ک یصورت  به

  ی اخلاق  تیو شکل ترب  تیفی ک  یطور منطقبه   طی ساختار آن مح  رییتغ  رد،یگی شکل م   یاجتماع   طی از دل تجربه و مشارکت در مح  یاخلاق

 . (5)خواهد داد  ر ییتغ زیرا ن

  ی اند که آموزش شهروندنشان داده   Polizziو    Harrison  یها افتهی است.    ف یبازتعر  ازمندین  زی ن  ینقش مرب   افته،ی   نی اساس ا  بر

  Yulia .(30)  رد ی بهره گ  محورلت یفض  یکردهایاخلاق و رو   ه یاز نظر  تواند ی م  ن یآنلا  یادبی مانند ب   یدر مواجهه با مسائل واقع  تالیجید

ن همکاران  د  زی و  سواد  که  دادند  هدا  ی هنگام  تال، یجینشان  با  ظرف  ن ی والد  ت یکه  باشد،  همراه  معلمان  منش    ت یتقو  ت یو  آموزش 

  ی کودک را برا  د یبلکه با   ست،ین  یدهنده قواعد اخلاقصرفاً انتقال   تالی جیمعلم در عصر د  ن، ی. بنابرا (31)را دارد    یآموزان دبستان دانش 

  ت یمسئول  رش یو پذ  نی رفتار آنلا  ی امدهایپ  یاب یارز  ،ی تمیو الگور  یاقناع  ی سازوکارها  صیتشخ  تال،یجی د  یهات یموقع  ی انتقاد  ل یلتح

زمان فرصت و مخاطره  هم   یآموزش   ی فناور  کنندی م   دیهمسو است که تأک  زین  Callisterو    Burbulesتحول با نقد    نیآماده کند. ا 

 . (11)است  ی مؤثر با آن مستلزم فهم انتقاد ی تیو مواجهه ترب کندی م جاد یا

شده در  مطرح  یاصول کل  انی نشان داده است که م Hagendorff. کندی م ترده یچ یرا پ یتیترب تیمسئول ن یا ی مصنوع هوش

تحقق    ، یو  ی شنهادیپ  محورلت ی. در چارچوب فض ( 32)آنها شکاف وجود دارد    ی عمل   یو اجرا  ی اخلاق هوش مصنوع   یهادستورالعمل 

است که    ی در افراد  ی اخلاق  ی های ستگی و شا   ل یرشد فضا   ازمند ی و ن  ستیممکن ن  یرون یفقط با وضع اصول ب  ی اخلاق هوش مصنوع

به آموزش    تواندی نم  زینسل آلفا ن  تیترب  رایمطالعه حاضر سازگار است؛ ز   جیبا نتا  دگاهی د نی. ا (33)  رندی گی کار مو به  ی را طراح  یفناور

کسب کنند    ی طیرا در شرا   ی اخلاق  ی م ی تأمل و خودتنظ  ص، یتشخ  تیظرف  د ی. کودکان باابدی   ل ی تقل  تالیجی د  یهات یاز ممنوع  ی فهرست

 باشد.  یر یگم یتصم ندیاز فرا یبخش  تواندی م  یو فناور ستین شدهن ییتع ش ی از پ شهیکه پاسخ درست هم 

  ی در حال بازساز  تالیجی د  یها ی که فناور  دهدی نشان م  Zakaeiدارند. پژوهش    یاژه یو  تی اهم  هاافته ی  نیا   ران،ی بافت ا  در

  ی هوش مصنوع  یهاها و چالش بر فرصت  زین  Alipour .(34)هستند    ران یدر ا   یو فرهنگ   یاجتماع   ت یو اشکال عامل  یتجربه نوجوان 

ضر  یبرا و  نقش   یبازنگر  ورت مدرسه  شادر  و  است    د یتأک  ی آموزش   یهای ستگ یها  همچن(35)کرده  و    Tavakoli  ن ی. 

Golmohammadi  فراهم آورد   یاخلاق  تیترب یسازی شخص  ی برا ییهاتیظرف تواندی سو م ک یاز  ی اند که هوش مصنوعنشان داده

مستلزم    ی اخلاق  ت یترب  زی ن  یاسلام  تی ترب  ی . از منظر مبان(36)همراه باشد    ی قاخلا  ت یعامل  ف یمانند تضع  ی با خطرات  گر ید  یو از سو 
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.  ( 8)به انتقال منفعل هنجارها فروکاسته شود    د ی و نبا  ( 9,  7)و عمل است    ش ی شناخت، گرا  ان یم  وند ی و پ  ل ی آگاهانه فضا  ی ریگشکل 

  ی فرهنگ  نهیو هم زم  د یجد   جهان ستیفناورانه ز   ی های ژگ یاست که هم و   ی چارچوب  ازمند ین  رانیبا نسل آلفا در ا  ی تیمواجهه ترب  ن، یبنابرا

 . ردیرا در نظر گ ی بوم ی و اخلاق

مثبت    ریدر قالب دوگانه ساده »تأث  توانی نسل آلفا را نم   یکه مسئله رشد اخلاق  دهد ی پژوهش حاضر نشان م   جی مجموع، نتا  در

  د یرا تشد  ت یدار و کاهش مسئولمسئله  یمواجهه کودک با خطر، انزوا، هنجارها  تواندی که م   یط یکرد. همان مح  لی تحل  «یفناور  یمنف   ای

فراهم سازد؛ مشابه آنچه در مطالعات مربوط به    زین  تیمسئول  نی وگو و تمرمشارکت، گفت  ،ی ریادگی  ی برا  ییهافرصت   تواندی کند، م

  ی نوع  شنهاد یمطالعه حاضر پ  یحاصل نظر  رو،ن ی . ازا(37)کودکان مورد توجه قرار گرفته است    یبرا  نترنتیها و مخاطرات افرصت

  ی گر ید مند،نه یو زم  الیصورت سبه  یخود اخلاق  شده،ع یو توز  یدی بریصورت هبه  تیکه در آن عامل  تاس   یرشد اخلاق  یبندبازصورت 

  ی تمالگوری–یانسان  ی ستم یصورت اکوسبه   ی تیو بافت ترب  ،ی و مصنوع  ی رابطه انسان  زی بر تما  یاما مبتن   افتهیصورت گسترش به   یاخلاق

مراقبت،   لت، یارزشمند آنها درباره استدلال، فض   میبلکه مفاه  گذارد، ی کنار نم  را   کیکلاس  ی هاه ینظر  یکرد یرو   نی در نظر گرفته شود. چن

 ضرورت دلالت دارند.  نی بر هم ماً یمستق ز یمرور ن نی چهارگانه ا یهاافتهی . کندی م  یبازساز د یجد  ط یشرا حیتوض ی رابطه و تجربه را برا

موضوع    یارشتهان یم  تی. نخست، ماهرد ی مدنظر قرار گ  جینتا  ری در تفس  دی همراه بود که با  ییهاتیحاضر با محدود   پژوهش

پراکنده باشند و از نظر    یمطالعات رسانه و اخلاق فناور  ت،یوتربم یرشد، تعل ی شناسفلسفه، روان  ی هاسبب شد مطالعات مرتبط در حوزه

بر نسل آلفا و رشد    م یطور مستقکه به  ی داشته باشند. دوم، تعداد مطالعات  ی توجهقابل   یناهمگون  هدف   تیو جمع  ی شناسروش   م، یمفاه

  تال یجی د  یهاط ی مح  ایدرباره کودکان، نوجوانان    کینزد   ی هاها از پژوهش از استنتاج   یکودکان تمرکز داشتند محدود بود و بخش   یاخلاق

  ی هاشدن شواهد منتشرشده به زبان موجب کنار گذاشته  تواندی م   یسیو انگل   یفارس به دست آمد. سوم، محدودشدن منابع به مطالعات  

  یدر مدت کوتاه   ها افته ی  ی برخ   شود یموجب م  تال یجی د  یهاو پلتفرم   یهوش مصنوع   ی های شده باشد. چهارم، سرعت تحول فناور  گر ید

  ی استنتاج روابط عل  ایاندازه اثر    یامکان برآورد کم  ،ییارو  بیو ترک  یر تفسی–یف یتوص   تیماه  لیبه دل  ن، یشوند. همچن  یبازنگر  ازمندین

 وجود نداشت.  یو ابعاد رشد اخلاق  یاستفاده از فناور انیم

تا نحوه تحول عامل  یطراح   یتا نوجوان   یاز دوران کودک   یمطالعات طول  نده،یآ  یها در پژوهش   شود ی م  شنهادیپ   ت، یشوند 

ها،  بات تعامل با چت   ریدرباره تأث  یشود. انجام مطالعات تجرب  ی بررس  تالیجید  یهاط ی در تعامل مستمر با مح  ی و قضاوت اخلاق  تیهو

است.    یضرور   ز یکودکان ن  ی ریگم یو تصم  ی استدلال اخلاق  ، یهمدل   ، یر یپذت یبر مسئول  گره یوصت  یها و سامانه  ی اجتماع   یهاربات 

  ل ی را تعد  ی رشد اخلاق  ی برا  ی فناور  یامدها یچگونه پ  ی محل  یهاروشن سازند که ارزش   توانند ی ها مفرهنگ  ان یم  یق ی تطب  یهاپژوهش 

  یو »رابطه اخلاق  « ی تمالگوری–ی»سواد اخلاق  تال«، یجی د  ی اخلاق  تیسنجش »عامل   ی ابزارها  ی و اعتبارسنج  ی طراح   ن، ی . همچنکنندیم

  ی هاط ی در مح  یامطالعات مشاهده   خته،یآم  یهاحوزه کمک کند. استفاده از روش   نی ا  یبه توسعه تجرب   تواندی م  «ی با عامل مصنوع

 نسل آلفا فراهم سازد.  سته یز جربهاز ت یترق یفهم دق تواند ی م زیبا حضور خود کودکان ن  یمشارکت یهاو پژوهش  تال یجید  یواقع
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مدارس ادغام شود و از آموزش    ی در برنامه درس ح یصورت صربه   تال یجی د ی اخلاق  ت یترب  شود ی م  شنهاد یپ ، یسطح کاربرد  در 

هوش    یهاه یتوص  یانتقاد   یابی در انتخاب محتوا، ارز  هاتم ینقش الگور  صی شامل تشخ  د یفراتر رود. آموزش کودکان با   نترنتیا  ی منیا

و بازنشر محتوا باشد.    د یتول  ی اخلاق   یامدها ی و پ  تال یجید  ی همدل  ، یخصوص  میحر   ، یگر یبه د   تراماح  ن،ی رفتار آنلا  ت یمسئول  ، یمصنوع 

ها  فناورانه آماده کند. مدارس و خانواده  یهاط ی نقاد در مح  گرل ینقش تسه  یفای ا  یآنان را برا  دی معلمان با  یاآموزش حرفه   ن،ی همچن

کودکان در    یواقع  یهادرباره تجربه   یاخلاق  یوگوگفت   یبرا  یی هافرصتو کنترل،    ی صرف بر محدودساز  یاتکا  یبهتر است به جا

و    حیکودک، امکان توض  تیاست حفظ عامل  یضرور   ز ین  ی آموزش  یهوش مصنوع  یابزارها   ی فراهم سازند. در طراح   تال یجی د  یفضا

نسل    ی برا  ی تیترب  ی گذاراست یس  ت،ی. در نها رد ی قرار گ  تیکودکان در اولو  ان ی م  یواقع  یهاتعامل   تیو تقو   ینظارت انسان   ،یپرسشگر 

و خود کودکان استوار باشد    نیوالد   ،یاخلاق، طراحان فناور   لسوفان یشناسان، فروان   ت،یوتربم یمتخصصان تعل  انیم  ی بر همکار  دی آلفا با

 شود.  لی تبد یانسان  یرشد اخلاق ی نیگز یو نه جا  تیتقو یبرا ییبه فضا تالیجید  طی تا مح

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد  ی تضاد منافع گونه چ یمطالعه حاضر، هانجام  در

 مشارکت نویسندگان 

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 موازین اخلاقی 

   در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است. 

 حامی مالی 

 این پژوهش حامی مالی نداشته است.
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