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A B S T R A C T 

This study aimed to identify the dimensions and components affecting the implementation of the green 

curriculum in Iran’s primary education system. This applied qualitative study employed thematic 

analysis using a hybrid inductive–deductive strategy. The study population consisted of experts in 

curriculum planning and environmental education, primary school teachers and principals, and 

specialists involved in environmental education. Participants were selected through purposive 

sampling, which continued until theoretical saturation was achieved, resulting in a final sample of 20 

participants. Data were collected through in-depth semi-structured interviews and transcribed 

verbatim. The analysis proceeded through familiarization with the data, generation of initial codes, 

searching for themes, reviewing themes, defining and naming themes, and preparing the final report. 

MAXQDA version 20 was used to facilitate coding and data organization. The trustworthiness of the 

qualitative findings was established based on credibility, transferability, confirmability, and 

dependability criteria. Inter-coder agreement between independent coders was also assessed to 

determine the reliability of the coding process. The thematic analysis generated 43 basic themes, 9 

organizing themes, and 3 overarching themes. The organizing themes comprised gaps in teachers’ 

professional knowledge, attitudes, and skills; deficiencies in curriculum content design and 

contextualization; traditional and passive teaching methods; a one-dimensional and quantitative 

assessment system; inadequate school management support and planning; ineffective in-service 

training and lack of professional learning communities; insufficient physical, financial, and green 

infrastructure; limited institutional, family, and community participation; and the absence of a binding 

national policy framework. These themes were integrated into three overarching dimensions: 

“professional and motivational readiness of teachers and principals,” “redesign of curriculum 

elements, including content, teaching methods, and assessment,” and “systemic, infrastructural, and 

institutional support.” Inter-coder reliability was satisfactory, with a Holsti agreement coefficient of 

0.89 and Cohen’s Kappa of 0.85. Effective implementation of a green curriculum in Iranian primary 

education requires simultaneous interventions in human-resource capacity building, systematic 

redesign of curriculum elements, and the development of supportive policy, infrastructure, and 

institutional mechanisms. The resulting three-tier framework may therefore serve as an operational 

roadmap for educational policymakers, curriculum planners, and school administrators seeking to 

systematically strengthen environmental education and education for sustainable development at the 

primary level. 
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EXTENDED ABSTRACT 

INTRODUCTION 

Environmental degradation has become one of the most pressing challenges facing 

contemporary societies. Climate change, biodiversity loss, air and water pollution, 

excessive exploitation of natural resources, unsustainable consumption patterns, and 

increasing waste generation have intensified concerns about the long-term sustainability of 

human life. Many of these environmental problems are not exclusively technical or 

economic; rather, they are closely associated with individual and collective knowledge, 

values, attitudes, consumption practices, and behavioral patterns. Responsible 

environmental behavior therefore requires not only regulatory and technological 

interventions but also systematic educational efforts capable of developing environmental 

awareness and ethical patterns of consumption from an early age (1). Within this context, 

education has increasingly been recognized as a fundamental mechanism for promoting 

sustainability and preparing future generations to respond responsibly to environmental 

challenges. 

Environmental education can contribute to the development of students’ knowledge, 

awareness, attitudes, and environmentally responsible behavior. When environmental 

concepts are introduced through meaningful learning experiences, students are more likely 

to understand the relationship between human activities and environmental consequences 

and to develop a greater sense of responsibility toward natural resources (2). Previous 

research has similarly indicated that environmental education can facilitate positive 

changes in students’ environmental attitudes when learning is connected to practical and 

contextually relevant experiences (3). Evidence concerning environmental education 

outcomes among children and young people also suggests that appropriately designed 

educational programs can simultaneously influence cognitive, affective, and behavioral 

dimensions of learning (4). Accordingly, schools constitute an important institutional 

context for embedding sustainability-oriented values and practices. 

Primary education is particularly important because fundamental values, habits, 

perceptions, and behavioral orientations are progressively formed during childhood. 

Introducing environmental concepts during this period may facilitate the internalization of 

sustainable behaviors before unsustainable patterns become deeply established. Education 

for sustainability therefore needs to extend beyond the transmission of ecological 

information and create opportunities for children to experience, evaluate, and practice 

environmentally responsible behavior (5). The concept of the green school similarly 



 

3 

emphasizes that sustainability should be reflected not only in formal classroom content but 

also in the culture, management, routines, physical environment, and everyday practices of 

schools (6). Thus, environmental learning in primary schools should be viewed as an 

integrated educational experience rather than an isolated topic confined to a particular 

subject. 

The green curriculum has emerged as a comprehensive approach for integrating 

environmental sustainability into educational goals, curriculum content, teaching methods, 

assessment practices, and school culture. From this perspective, sustainability education 

should develop students’ knowledge while simultaneously cultivating values, problem-

solving abilities, participation, and environmentally responsible action (7). Green 

curriculum implementation also requires moving beyond conventional, teacher-centered 

instruction toward transformative approaches in which students actively examine 

environmental problems and participate in generating solutions (13). Active and innovative 

learning strategies are especially relevant because sustainability issues are 

multidimensional, interdisciplinary, and closely connected with real-life problems (14). 

Curriculum content represents another important dimension of green education. 

Effective content should address global sustainability challenges while remaining relevant 

to the environmental, social, and cultural circumstances of students. In Iran, the degree of 

alignment between primary school curricula and green curriculum components has 

received growing attention, particularly regarding whether textbooks adequately address 

sustainability principles and locally relevant environmental issues (8). Iranian studies have 

also emphasized the need to develop contextualized models that integrate appropriate 

educational objectives, locally relevant content, active teaching strategies, and suitable 

assessment procedures (9, 19). Such contextualization is particularly important in a country 

experiencing diverse environmental challenges, including water scarcity, air pollution, 

ecosystem degradation, and waste-management problems. 

However, curriculum content alone cannot guarantee successful green curriculum 

implementation. The quality of implementation depends substantially on teacher 

competencies, managerial support, educational resources, institutional cooperation, 

infrastructure, and coherent policy frameworks. Research on green curriculum 

implementation emphasizes that even well-designed programs may produce limited 

outcomes when teachers lack adequate preparation or when institutional conditions do not 

support implementation (10). Sustainable education programs therefore require systematic 

coordination among design, implementation, professional development, and evaluation 
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processes (11). Teachers must also possess sufficient environmental knowledge, positive 

attitudes, instructional competence, and confidence to transform formal curriculum 

objectives into meaningful classroom experiences (12). 

Green education further requires teaching methods capable of engaging students 

with authentic environmental issues. Outdoor learning, project-based activities, 

collaborative problem-solving, educational games, simulations, field visits, and 

interdisciplinary activities can enable students to connect abstract environmental concepts 

with everyday life. Effective communication is also important in complex areas such as 

climate change, where instructional approaches need to be developmentally appropriate 

and capable of encouraging constructive engagement rather than passivity (15). Green 

education can consequently promote both individual awareness and broader social and 

behavioral transformation in support of sustainable development (16). Nevertheless, 

educational institutions frequently face organizational, infrastructural, financial, and 

policy-related barriers when attempting to integrate sustainability comprehensively into 

school practice (18). Therefore, identifying the interconnected human, curricular, 

institutional, and systemic factors affecting green curriculum implementation is essential. 

Accordingly, the present study aimed to determine the dimensions and components 

affecting the implementation of the green curriculum in Iran’s primary education system. 

METHODS AND MATERIALS 

This study was applied in purpose and qualitative in methodological orientation. An 

exploratory thematic analysis design employing a combined inductive-deductive strategy 

was used to achieve an in-depth understanding of the dimensions and components affecting 

green curriculum implementation in Iranian primary education. The study population 

consisted of knowledgeable individuals with professional or academic experience in 

curriculum planning, environmental education, and primary education. Participants 

included primary school teachers and principals, university academics with relevant 

expertise, educational administrators, and specialists associated with environmental 

education. 

Purposive sampling was employed to recruit participants who could provide 

information-rich perspectives on the phenomenon. Sampling and semi-structured 

interviewing continued until theoretical saturation was reached and additional interviews 

no longer generated substantively new concepts. The final sample consisted of 20 

participants. Each interview lasted approximately 50 minutes. The interview questions 

were developed based on the theoretical foundations of green curriculum and the objectives 
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of the study while allowing sufficient flexibility for participants to elaborate on their 

experiences and perceptions. 

All interviews were transcribed verbatim and repeatedly reviewed before coding. 

Data analysis followed the principal stages of thematic analysis, including familiarization 

with the data, generation of initial codes, searching for themes, reviewing themes, defining 

and naming themes, and producing the final analytical structure. Coding was conducted at 

open and axial levels, followed by the organization of categories into higher-order themes. 

MAXQDA version 20 was used to facilitate data management, coding, categorization, 

memo writing, and theme development. 

Trustworthiness was addressed through credibility, transferability, confirmability, 

and dependability. Preliminary interpretations were reviewed with participants, detailed 

descriptions of the research process were maintained, and methodological decisions were 

systematically documented. Inter-coder reliability was assessed using independent coders. 

The final reliability analysis yielded a Holsti agreement coefficient of 0.89 and Cohen’s 

Kappa coefficient of 0.85, demonstrating a high level of agreement between coders. 

FINDINGS 

The thematic analysis resulted in the identification of 43 basic themes, which were 

subsequently organized into nine organizing themes and finally integrated into three 

overarching themes. The findings revealed that green curriculum implementation was 

influenced by interconnected factors operating at the individual, curricular, school, 

institutional, infrastructural, and policy levels. 

The first organizing theme concerned gaps in teachers’ professional knowledge, 

attitudes, and skills. Participants identified insufficient knowledge of fundamental 

environmental and sustainability concepts, inadequate competence in active environmental 

teaching, low confidence in teaching green concepts, resistance to changing conventional 

instructional practices, limited familiarity with national environmental and educational 

documents, insufficient technological competence, and lack of professional collaboration 

networks. Weaknesses in teacher motivation and occupational pressures were also 

identified as barriers. 

The second organizing theme was inadequacy in curriculum content design and 

contextualization. Participants emphasized the presence of insufficiently localized content, 

limited attention to contemporary environmental problems in Iran, shortages of practical 

and multimedia resources, inadequate use of environmental stories and child-oriented 
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materials, insufficient practical activities, and occasional mismatch between content 

complexity and students’ developmental levels. 

The third theme reflected the predominance of traditional and passive teaching 

methods. Lecture-based and memorization-oriented instruction was reported to remain 

common, while field visits, outdoor learning, project-based activities, collaborative 

instruction, educational games, simulations, problem-solving approaches, and 

interdisciplinary integration were insufficiently employed. 

The fourth organizing theme involved a one-dimensional and predominantly 

quantitative assessment system. Environmental learning was often assessed through 

theoretical knowledge rather than observable skills, attitudes, and behaviors. Performance-

based assessment, environmental portfolios, self-assessment, peer assessment, formative 

evaluation, and mechanisms for examining environmentally responsible behavior beyond 

the classroom were generally limited. 

The remaining organizing themes addressed school management, professional 

development, infrastructure, participation, and policy. These included inadequate 

managerial support and planning, ineffective in-service education and lack of professional 

learning communities, shortages of financial and physical resources, insufficient green 

spaces and recycling facilities, limited family and community participation, weak 

cooperation with external institutions, and the absence of binding national policy 

frameworks and systematic incentive mechanisms. 

At the final stage of analysis, these nine organizing themes were synthesized into 

three overarching themes. The first was professional and motivational readiness of teachers 

and principals, encompassing teacher competence, managerial support, motivation, and 

continuing professional development. The second was redesign of curriculum elements, 

incorporating the need for localized and engaging content, active and experiential teaching 

methods, and multidimensional assessment of knowledge, attitudes, skills, and behavior. 

The third was systemic, infrastructural, and institutional support, including adequate 

budgets, green physical environments, educational equipment, family participation, inter-

organizational collaboration, national policies, operational regulations, and systems for 

recognizing and encouraging green schools. 

DISCUSSION AND CONCLUSION 

The findings demonstrate that successful green curriculum implementation should 

be understood as a systemic educational transformation rather than merely the inclusion of 

additional environmental topics in primary school textbooks. The three overarching themes 
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identified in the study indicate that implementation depends on coordinated changes in 

human resources, curriculum processes, and the institutional environment surrounding 

schools. 

Professional and motivational readiness emerged as a fundamental requirement. 

Teachers constitute the principal link between formal curriculum intentions and actual 

classroom experiences. Consequently, insufficient environmental knowledge, limited 

instructional competence, low confidence, resistance to pedagogical change, and 

inadequate professional learning opportunities can substantially weaken implementation. 

School principals are equally important because managerial priorities influence whether 

environmental activities receive time, resources, recognition, and organizational 

legitimacy. Professional development should therefore be practical, continuous, 

collaborative, and directly related to classroom implementation rather than limited to short 

theoretical courses. 

The second major implication concerns curriculum redesign. Green education 

requires locally meaningful content that connects environmental concepts with the realities 

students encounter in their communities. It also requires a transition from passive 

instruction toward experiential, participatory, interdisciplinary, and problem-oriented 

learning. Students should have opportunities to investigate environmental issues, 

participate in practical projects, work collaboratively, and observe the consequences of 

sustainable and unsustainable behaviors. Assessment should likewise move beyond the 

measurement of factual knowledge and include students’ attitudes, practical skills, 

participation, problem-solving, and environmentally responsible behavior. 

The third overarching theme highlights that teachers and curriculum designers 

cannot independently overcome systemic limitations. Effective implementation requires 

adequate funding, physical infrastructure, green school environments, recycling facilities, 

access to appropriate learning resources, cooperation with families and community 

institutions, and clear policy support. When environmental education remains optional or 

dependent on individual enthusiasm, implementation is likely to be fragmented and 

unstable. National and local educational authorities therefore need to institutionalize green 

curriculum requirements and establish monitoring, support, and incentive mechanisms. 

Overall, the study proposes a three-layer framework in which professional readiness, 

curriculum redesign, and systemic support operate as mutually dependent dimensions. 

Weakness in any one of these layers may undermine progress in the others. A well-

designed curriculum cannot achieve its objectives without competent and motivated 
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implementers; capable teachers cannot sustain innovation without appropriate curricular 

resources and assessment systems; and both human and curricular reforms may remain 

ineffective in the absence of institutional support and enabling infrastructure. The findings 

therefore suggest that green curriculum implementation in Iranian primary education 

requires an integrated strategy addressing classroom, school, institutional, and policy levels 

simultaneously. The three-tier framework developed in this study can provide an 

operational basis for policymakers, curriculum planners, teacher educators, and school 

administrators seeking to strengthen environmental education and embed sustainability as 

a coherent and enduring component of primary education. 
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 یدیواژگان کل

برنامه درسی سبز؛ آموزش  

ابتدایی؛ تحلیل مضمون؛  

زیست؛ آموزش محیط

آموزش برای توسعه پایدار؛  

 ایران. 

 چکیده 

پژوهش    ن ی ا  .انجام شد  رانیا  ییسبز در نظام آموزش ابتدا  یبرنامه درس  یمؤثر بر اجرا  یهاابعاد و مؤلفه  ن ییپژوهش حاضر با هدف تع

بود. جامعه پژوهش شامل خبرگان   یاسقی–ییمضمون با راهبرد استقرا  لیبر تحل  یو مبتن  یفیو از نظر روش، ک  یاز نظر هدف کاربرد

برنامه  حوزه  متخصصان  مح  ،یدرس  یزیرو  مد  ست،یزط یآموزش  و  ابتدا  رانیمعلمان  آموزش    ییمدارس  با  مرتبط  متخصصان  و 

ادامه    یبه اشباع نظر  یابیتا دست  یریگهدفمند انتخاب شدند و نمونه  یریگکنندگان با استفاده از نمونه . مشارکتبود  یستیزط یمح

  ی ساز اده ی و پس از پ  یگردآور  افتهیساختارمهین  قیعم  یهامصاحبه   قیها از طرنفر در پژوهش مشارکت کردند. داده   20  ت،یدر نها  افت؛ی

گزارش    نی و تدو   ن یمضام  یگذارو نام   ف یتعر  ن،یوجو و مرور مضامجست   ه،یاول  یکدها  دیها، تولبا داده   یی اکلمه، در مراحل آشنبهکلمه 

نرمداده   یدهو سازمان   لی شدند. تحل  لیتحل از  استفاده  با  اعتبار    20نسخه   MAXQDA افزارها  اساس    هاافتهیانجام گرفت.  بر 

کدگذاران    نیتوافق ب  قیاز طر  زین  ی کدگذار  ییایشد و پا  یبررس  یریپذنانیو اطم  یریدپذیی تأ  ،یریپذانتقال   ،یریاعتبارپذ  یارهایمع

  ن ی منجر شد. مضام  ریمضمون فراگ  3دهنده و  مضمون سازمان   9  ه،یمضمون پا  43مضمون به استخراج    لی تحل  .دیگرد  یابیمستقل ارز

بودن    رفعالیو غ  یمحتوا؛ سنت  یسازی و بوم  یمعلمان؛ ضعف در طراح  یادهنده شامل شکاف دانش، نگرش و مهارت حرفه سازمان

ضمن    یهاآموزش   ی ناکارآمد  ؛یزیرو برنامه   تیمدرسه در حما  تیریضعف مد  ؛یو کمّ  یبعدتک   یابینظام ارزش  س؛ی تدر  یهاروش

و تعامل با خانواده و جامعه؛ و   یسبز؛ ضعف مشارکت نهاد  رساختیو ز یمال ،یکیزیکمبود منابع ف ؛یریادگیخدمت و نبود اجتماعات 

الزام   یمل  استیخلأ س او چارچوب  بود.  انگ  یاحرفه   یادگ»آم  ریها در سه مضمون فراگمؤلفه  نیآور  و مد  یزشیو   ران«،یمعلمان 

ادغام شدند.    «یو نهاد  یرساختیز  ،یستمیس  یبانیو »پشت   «یابیو ارزش  سیشامل محتوا، روش تدر  یعناصر برنامه درس  ی»بازطراح

  ی اثربخش برنامه درس   یاجرا  .در سطح مطلوب قرار داشت  0.85کوهن    یو کاپا  0.89  یهولست  بیبا ضر  زیکدگذاران ن  نیتوافق ب

  جاد یو ا  یعناصر برنامه درس   یبازطراح  ،یمنابع انسان  یزمان در سطح توانمندسازمستلزم مداخله هم   رانیا  ییسبز در آموزش ابتدا

نهاد   یرساختیز  ،یاستیس  یهاتیحما ازا  یو  م  هیلاسه  یالگو  رو،ن یاست؛  پژوهش  از   یبرا  یات یعمل  یچارچوب  تواندی حاصل 

  دار یتوسعه پا  یو آموزش برا  ستیزط یمند آموزش محمدارس در توسعه نظام   رانیو مد  یدرس  زانیربرنامه   ،یآموزش  گذاراناست یس

 فراهم کند.

 دهی:شیوه ارجاع

پژوهش و نوآوری در تربیت  .  های مؤثر بر اجرای برنامه درسی سبز در نظام آموزش ابتدایی ایرانابعاد و مؤلفهتعیین  (.  1406)  .احمد  دیس  ، یهاشم  .، واصغر  یعل  ، ی نچیماش  مژده.،   ، یمهاجر
 . 1-27(، 2)7 و توسعه، 
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 مقدمه

دهه   ستیزط یمح بن  ی کیبه    ر یاخ  ی هادر  انسان  ی نگران  یها حوزه   نیتری اد یاز  ز  لی تبد  یجوامع  است؛  گسترش    را یشده 

و    ی ستیآب و هوا، کاهش تنوع ز   ی آلودگ   ،یم یاقل  رات یی تغ  ، یتوسعه صنعت   ، یع یمنابع طب  نده یمصرف فزا  ت، یجمع  ش یافزا  ، ینیشهرنش

مسائل، افزون بر ابعاد    ن یاز ا   ی اریاند. بسمواجه ساخته   یجد  ی ها را با فشارهابومست یز  ی عی طب  یهات یحجم پسماندها، ظرف  شیافزا

  یطیمحست یمسائل ز  داری حل پا  رو،نی مصرف افراد دارند؛ ازا  ی هاوهیها و شها، نگرش ارزش   ،ی رفتار  یدر الگوها   شه یر  ، یو اقتصاد  یفن

ارتقا   یدر فرهنگ عموم   ر ییبدون تغ آگاه  یو  همچون    ی در موضوعات   ی شهروندان دشوار خواهد بود. حت   یری پذتی و مسئول  ی سطح 

مرتبط با مصرف    یاخلاق   یهاآنان و نگرش   ی آگاه   زانینشان داده شده است که نوع ادراک افراد، م  ز ین  یی مواد غذا  ز یمصرف و دورر

ز  تواند یم رفتار مسئولانه  باشد    یطیمحستیبا  داشته  ا(1) ارتباط  بر  به سوی.  پا  ی ن اساس، حرکت  مستلزم آن است که    دار ی توسعه 

مورد   یرفتار  ی ها و الگوهاها، ارزش نگرش ی بازساز یبرا  ی مثابه سازوکارانتقال دانش، بلکه به ی برا یعنوان ابزار آموزش، نه صرفاً به

برجسته ساخته و توجه به آموزش    یطیمحست یز  یهارا در مواجهه با بحران   یآموزش   یهانظام   گاهیجا  ،یبرداشت   نی . چنرد یتوجه قرار گ 

 کرده است.  لی از کشورها تبد یاریدر بس  یآموزش  یگذاراست یمهم س یهاتی از اولو یک یرا به  ستیزط یمح

  ی و رفتارها   یطیمحست یدرباره مسائل ز  یدانش نظر  انیم  تواندی دارد که م  یاساس   یت یمنظر اهم  نیاز ا  ستیزط یمح  آموزش 

حفاظت    ر ینظ  ی م یتنها درباره مفاهنه  ران ی اثربخش خواهد بود که فراگ  ی نوع آموزش زمان  ن یبرقرار کند. ا  وند یروزمره پ  ی در زندگ  یعمل 

تجربه، مشارکت،    یو مصرف مسئولانه اطلاعات کسب کنند، بلکه فرصت لازم برا  ی ست یتنوع ز  ، یآلودگ   ، یم یلاق  رات ییتغ   ،ی عی از منابع طب

مح  یریگم یتصم کنش  ن  یستیزط ی و  اخت  ز یرا  داده   ار یدر  نشان  مطالعات  باشند.  محداشته  آموزش  که    ی آگاه  تواندی م  ستیزط ی اند 

را فراهم سازد    ی ع یطب  ط یتر نسبت به محمسئولانه   ی هانگرش   یریگشکل   نه یزم  و ارتقا دهد    ی ک یآموزان را درباره مسائل اکولوژدانش 

است که آموزش از سطح انتقال اطلاعات فراتر رود و به   دارتر یپا  ی زمان  ستیزط یآموزان نسبت به محنگرش دانش  ر ییتغ ن، ی. همچن(2)

  ی امدهایدرباره پ  یمرور  یهاراستا، پژوهش   نی. در هم(3)منجر شود    یزندگ   یواقع  لبا مسائ   میمعنادار و ارتباط مستق  یری ادگی  یهاتجربه

بر دانش، نگرش، مهارت و    توانندی مناسب م  ی آموزش  یهااند که برنامهنشان داده   ز یکودکان و نوجوانان ن  یبرا  ستیزط یآموزش مح

 . (4)دهند   شی افزا یطیمحست یکنش مسئولانه در برابر مسائل ز یراآنان را ب  تیاثرگذار باشند و ظرف رانیمشارکت فراگ

  ی رفتار  یها و الگوهاها، عادت از نگرش   ی اریبس  رای ز  شود؛ یهدف محسوب م  نی تحقق ا  یمراحل برا  نیتراز مهم   ییابتدا  دوره

  رامون ی جامعه و منابع پ  عت، یرابطه خود را با طب  ج یتدردوره به   ن ی. کودک در ا رندیگی شکل م  لی نخست تحص  یهاافراد در سال   دار ی پا

م درک  م   کند ی خود  مدرسه  طر  تواندی و  مسئول  ی ریگشکل   نه یزم  شده، ی زیربرنامه   ی آموزش  یهاتجربه   ق یاز  قبال    ت یاحساس  در 

  یرفتارها  رییدارد که تغ  تیاهم  لی دل  ن ی به ا  لیتحص  نی نخست  یهااز سال  داری بر آموزش توسعه پا  دیرا فراهم سازد. تأک   ستیزط یمح

اندازه    یبعد   ی هادر دوره   شدهتیتثب آغاز شود، فرصت ب  ی طیمحستیز   یر یادگیدشوارتر است و هر    شدن ی درون  ی برا  ی شتریزودتر 

https://portal.issn.org/resource/ISSN/
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تلاش    دار یبر آموزش پا   ی مبتن   یکردهایمبنا، مدارس سبز و رو   ن ی. بر هم(5)وجود خواهد داشت    یدار یمرتبط با پا  ی هاها و ارزش نگرش 

بلکه در فرهنگ مدرسه، روابط    ،یرسم  یفقط در محتوانه   ی داریپا   لکنند که در آن اصو   ل یتبد   یی مدرسه را به فضا  طی مح  کنندیم

  د ی با  ییدر دوره ابتدا  ستیزط ی منظر، آموزش مح  نی . از ا(6)  ابد یبازتاب    زیروزمره و رفتار کارکنان ن  یهاتیمنابع، فعال  ت یریمد   ،ی اجتماع

 محدود به چند درس خاص.  ای  یفرع ی وضوعآموز باشد و نه م دانش ی ریادگی  ی از تجربه کل یبخش

  دار یو توسعه پا   ی ست یزط یادغام اصول مح  ینسبتاً جامع برا  یکرد یعنوان روسبز« به   ی چارچوب، مفهوم »برنامه درس  نی هم  در 

  ک یتنها در قالب    د ینبا   یطیمحست یفرض استوار است که مسائل ز  نیسبز بر ا   ی مطرح شده است. برنامه درس  ت یو ترب  م یتعل  ند یدر فرا 

  ی ابیارزش  یهاوه ی ش  ،یری ادگی  ی هاتیفعال  س،یتدر   یهادر اهداف، محتوا، روش   دیدرس مجزا آموزش داده شوند، بلکه با   ای فصل، کتاب  

فعال،    یارنده ی ادگیمنفعل اطلاعات به    کنندهافتی آموز را از دردانش   کندی تلاش م  یابرنامه   ن یو فرهنگ مدرسه حضور داشته باشند. چن

دارند و    دی تأک ی ریادگی  ی و رفتار ی عاطف ،ی ابعاد شناخت ق یبر تلف ز ین داری توسعه پا  یکند. اصول آموزش برا ل یمحور و مسئول تبد مسئله

ارتباط برقرار کند    ی در زندگ   یواقع   یهام یدانش خود و تصم  ان ی آموز بتواند ماثربخش است که دانش   ی زمان   ی ری ادگیکه    کنندی م  ان یب

در    یش یبلکه مستلزم بازاند   ست،ین  یدرس   ی به محتوا  ستیزط ی افزودن مطالب مرتبط با مح  رفاً سبز ص  یمنظر، برنامه درس  ن ی. از ا(7)

 است.  یری ادگی–یادده ی  یهاوه ی فلسفه، اهداف و ش

ارتباط برقرار کند و هم   یداری پا  ی است که بتواند هم با مسائل جهان یی سبز، محتوا یبرنامه درس  یهامؤلفه  ن یتراز مهم  ی کی

ز  ی فرهنگ   ، یبوم   ط ی با شرا بتواند    ی زمان   ی آموزش   ی آموزان سازگار باشد. محتوادانش   یطیمحستیو  بود که کودک  معنادارتر خواهد 

  ب یهوا، تخر  ی مانند کمبود آب، آلودگ  ی مثال، موضوعات  ی خود مشاهده کند؛ برا  ی زندگ   ط یمح  در را    یطیمحست یمسائل ز   ق یمصاد 

روزمره    یبا زندگ   ماًی مستق  رانیاز مناطق ا  یاریدر بس  ،یمصرف نامناسب انرژ  ایها  شدن تالاب خاک، پسماند، خشک   شیها، فرسا جنگل 

سبز نشان داده است که   یبرنامه درس   یهابا مؤلفه   ییعلوم ابتدا   یهااب کت  ی محتوا  یی همسو   زانیم  ی دارند. بررس   وندی آموزان پدانش 

است    یضرور   ی داریاز منظر اصول پا   ی درس   ی هامستمر کتاب   ی ابیدارد و ارز  یاد یز   تیاهم  یرسم   یها در محتوا مؤلفه   نی توجه به ا

اهداف، محتوا و    شتر یبه انطباق ب  تواندی م   ران ی ا  یی سبز در مدارس ابتدا  ی برنامه درس  ی برا  ی بوم   یی اجرا  ی هاارائه مدل   ن، ی. همچن(8)

  ی از الزامات اساس  یک یمحتوا    یسازیبوم  ن،ی . بنابرا( 9)کشور کمک کند    یطیمحستیو ز   یبا اقتضائات فرهنگ   یآموزش   یهاتیفعال

 سبز است. ی مؤثر برنامه درس یاجرا

  نه، یزم  ن یاز مسائل مهم در ا   ی ک ی. ستیسبز ن  ی برنامه درس  ت یموفق  کنندهن ی تضم  یی تنهامناسب به   ی وجود محتوا  حال،ن یباا

باشد، در صورت    ی غن  ییجامع و از نظر محتوا  ی که از نظر نظر  یادر سطح کلاس و مدرسه است. برنامه  یبرنامه درس   ی اجرا  ی چگونگ

اند که  کرده   دی نکته تأک  ن یدرباره آموزش سبز بر ا  ری رو، مطالعات اخ  نیمنجر شود. از هم   ی ج محدودینامناسب ممکن است به نتا  یاجرا

و    یمنابع آموزش  رساخت،یوجود ز  ، یتیر یمد  تیمعلمان، حما  یاز جمله آمادگ   ، ییاز عوامل اجرا  یابه مجموعه  یبرنامه درس   تیموفق

صورت  به   دی با  ز ین  داری آموزش پا  یهابرنامه   یاب یتوسعه، اجرا و ارزش  ،ی . طراح(10)عناصر مختلف برنامه وابسته است    انیم  ی هماهنگ
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.  (11)برنامه را کاهش دهد    ی اثربخش   تواند ی مراحل م  نی ا  ان یو هرگونه گسست م  رد یمند مورد توجه قرار گ چرخه منسجم و نظام   کی

به تحقق اهداف آموزش    تواندی آن در مدرسه نم   یاجرا  یواقع   طی بدون توجه به شرا  ی برنامه درس  د اسنا  ن ی تمرکز صرف بر تدو  جه، یدر نت

 سبز منجر شود. 

آموز  دانش   ی ریادگی  یو تجربه واقع  یرسم   ی برنامه درس  انیم  یآنان واسطه اصل   را یدارند؛ ز  ینقش محور   انیم  ن یدر ا  معلمان

  ی هاتیفعال  ی طراح  یی فعال، توانا  ی هامهارت استفاده از روش  ،یدار یمعلمان، نگرش آنان نسبت به پا   یستیزط ی هستند. سطح دانش مح

قرار دهد. مطالعات مربوط به اثرات    ری تحت تأث  میطور مستقسبز را به  ی برنامه درس  یاجرا  تیفیتواند کی آنان م  زهی انگ  زانیو م  یعمل 

.  (12)دهد    ریی تغ  یطیمحست یدانش، نگرش و ادراک افراد را درباره مسائل ز  تواندی اند که نوع آموزش م نشان داده   ستیزط یآموزش مح

  ی و تجربه عمل  یاحرفه   ی ری ادگی  ،ی آموزش تخصص  ی برا  ی که فرصت کاف  ی سبز از معلمان  ی برنامه درس  وفق م  ی انتظار اجرا   ن، یبنابرا

برنامه   نانهیباند، واقعنداشته با  یهانخواهد بود.    نهیمدت فراتر روند و معلمان را در زمو کوتاه   ی نظر  یهااز آموزش   د ی ضمن خدمت 

  ی عملکرد  ی ابی و ارزش  یبا دروس مختلف، استفاده از فناور  ستیزط یمح  ق یباز، تلف  یادر فض   ی ریادگیمحور، پروژه یهات یفعال  یطراح

 توانمند سازند. 

محور  مسئله  ی تیماه  ی داری . آموزش پاروندی سبز به شمار م   ی برنامه درس   ی دی از عناصر کل  زین  س ی تدر  ی هاکنار معلم، روش   در 

  ی دار یدر آموزش پا  یتحول  یکردها یدارد. رو  یمحدود   یمحور سازگارو حفظ   یصرفاً سخنران   یهابا روش  نیدارد و بنابرا   یارشتهان یو م

  امدها، ی پ  ل ی کشف مسئله، تحل  ند یدر فرا  د ی با  ر یاند و معتقدند فراگکرده   دی محور تأکمحور و کنش مسئله   محور،به تجر  ، یمشارکت   ی ریادگ یبر  

  نه یزم  تواند ی نوآورانه م  یهافعال و استفاده از روش   ی ری ادگی  ن، ی . همچن(13)مشارکت فعال داشته باشد    ج ینتا   ی ابیحل و ارز راه   ی طراح

کاهش    یها. پروژه ( 14)را فراهم آورد    یدار یآموزان در موضوعات مرتبط با پا حل مسئله و مشارکت دانش   ،ی انتقاد  تفکر  یریگشکل 

  ی دانیم یدهای و بازد  یگروه  یهات یفعال  ،یامدرسه   یهان یکمپ  یطراح ،یمحل   یآلودگ   یبررس   اه،یزباله، کاشت گ کیمصرف آب، تفک

 کنند.  ل یتبد  ی ملموس و کاربرد یری ادگیرا به  ی ستیزط یمح یانتزاع  میمفاه توانندی هستند که م یی ها هاز تجرب ییهانمونه

متناسب با سن، تجربه و    یارتباط  یهاوه ی ش  ازمندین  یستیزط ی مح  دهی چیمسائل پ  گریو د  یم یاقل  راتییآموزش تغ  ن،ی همچن

وگو  گفت  ی فرصت برا  جاد ی و ا  ری و تصو  ت یها، استفاده از رواانتخاب مثال   ، یم یمسائل اقل  ان یآموزان است. نحوه بدانش   ی سطح شناخت 

  د یگسترده تأک  ی دهایارائه شود که صرفاً بر خطرها و تهد   یاگونه. اگر آموزش به (15)اثر بگذارد    موزان آبر درک و واکنش دانش   تواند یم

  ی رگذاریدر کنار شناخت مسئله، امکان کنش و تأث  دیکه آموزش مؤثر با   یشود؛ در حال   جادیا   یتفاوتی ب   ای  ی کند، ممکن است احساس ناتوان 

و    یو رفتار  یاجتماع  راتییتغ  جادیا  یبرا  یهمسو است که آموزش سبز را عامل  ییکردها ی نکته با رو  نی نشان دهد. ا   موزآبه دانش   زیرا ن

نسبت به   ت یحساس جاد یضمن ا د یسبز با  ی برنامه درس ن، ی. بنابرا (16) دانند ی م ی طیمحستیافراد نسبت به مسائل ز  ی خودآگاه   شیافزا

 کند.  ت یآموزان تقودر دانش   زیرا ن یو جمع   یفرد  تیو مسئول یاحساس توانمند ،یطیمحست یز  یهابحران 
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در دانش، نگرش، مهارت و رفتار    ریی است. اگر هدف آموزش سبز تغ  ی برنامه درس  نی از ابعاد مهم ا  گر ید  یک ی  یاب یارزش  نظام

ارزش آزمون   یاب یباشد، محدودکردن  نشان دهد.    یدرست تحقق اهداف برنامه را به  تواندی نم   یو سنجش اطلاعات نظر  یکتب   یهابه 

موضوعات    ن یادغام ا  یاند که چگونگ در مدارس نشان داده  داری توسعه پا  ی و آموزش برا  ستیزط یآموزش مح  تیها درباره وضعپژوهش 

باشد و علاوه    ی چندبعد  دی سبز با  یدر برنامه درس   ی ابی. ارزش(17)برنامه است    یاجرا   تیفیاز ک  یبخش مهم   ،ی ابیدر نظام مدرسه و ارزش

کند. استفاده از    ی بررس   ز یآموز را ندانش دار ی پا ی حل مسئله و رفتارها  ، یری پذت یمسئول  رش، نگ  ، یمشارکت عمل   ، یستیزط ی بر دانش مح

  ترقیدق  ی ریتصو   تواندی م   ی ستیزط یمح  ی هات یو گزارش فعال  ی همتاسنج  ، یاب یمشاهده عملکرد، خودارز  ، یگروه   ی هاپوشه کار، پروژه

 ارائه دهد.  ی ریادگی  ندیاز فرا

رو  روبه   تیبا محدود   یمناسب و مشارکت نهاد  رساخت یز   ،ی ت یری مد  ت یبدون وجود حما  نی سبز همچن  ی برنامه درس   یاجرا

  نه یمصرف به  یمشخص برا  یی برنامه اجرا  ای   یمنابع مال   ، یآموزش  زاتیتجه  افت، یسبز، امکانات باز  ی که فاقد فضا  یاخواهد شد. مدرسه 

آموزش    یهاها و فرصت سازد. چالش   نه یآموزان نهادسبز را در تجربه روزمره دانش   یهاارزش   یآسانبه   تواندی است، نم  یآب و انرژ

  ن ی. در چن(18)است    یمستلزم توجه همزمان به سطح کلاس، مدرسه و نظام آموزش   کردی رو  ن یکه تحقق ا  دهند ی نشان م   یداریپا   یبرا

مد   ، یطیشرا ن  رینقش  مد  زی مدرسه  م  یار اد  تیر یاز  ا  رودی فراتر  شامل  مدرسه  جاد ی و  معلمان،    ق یتشو  ،یدار یپا   ی حام  یافرهنگ 

با رفتار   ی برنامه درس ی رسم  یهاام ی. اگر پشود ی م یمحل  یارتباط با خانواده و نهادها تیو تقو  یگروه   تیفعال یهافرصت  یسازفراهم

تجربه    ی واقع  ی با زندگ  رمرتبطی و غ  ینظر   ی عنوان مفهومبه   اًرا صرف  ی دار یآموز ممکن است پا روزمره مدرسه در تعارض باشند، دانش 

 کند. 

مرتبط با مصرف آب،    ی از رفتارها  ی اریدارد. بس  تیاهم   یطیمحست یز  ی رفتارها  تیتثب  یبرا  زی خانواده و جامعه ن  مشارکت

خر  د یتول  ،یانرژ مح  د یپسماند،  در  منابع  از  استفاده  م   ط یو  بنابرا رند یگی خانواده شکل  والد   ن، ی.  مشارکت  بدون    تواندی نم   ن یمدرسه 

  یهاسازمان   ها،ی ارتباط مدارس با شهردار  گر،ید  ی. از سوردیآموز را بر عهده گدانش   یطیمحستیرفتار ز   ریی تغ  تیمسئول  ییتنهابه

به    یاستفاده از متخصصان و دسترس  ، یدان یم  یهات یفعال  یامکان اجرا  تواندی م   ینهاد و مراکز علم مردم   ی هاسازمان   ، یستیزط یمح

آموزش  افزا   یمنابع  الگو  شیرا  بارائه  یدهد. در  ابتدادانش   یست یزط یفرهنگ مح  ی ارتقا  یراشده    ی ها مؤلفه   بیبر ترک  ز ین  ییآموزان 

  ی که برنامه درس  دهدی امر نشان م  نی . ا(19)شده است    دیبرنامه سبز تأک  یو ضرورت توجه به ابعاد متنوع اجرا  ی مختلف برنامه درس

 مدرسه است.  رون یدرون و ب گران یاز باز یامجموعه ی به همکار بستهآن وا یدارد و اجرا  یاشبکه  ی ت یسبز ماه

صرفاً به علاقه    ستیزط ی دارد. اگر آموزش مح  ی ادیز  تیاهم  زین  ی آور آموزش روشن و الزام   ی هااست یتر، وجود سسطح کلان   در 

اهداف مشخص،    دی با  ی مل   ی هااستیو متفاوت خواهد بود. س   دار ی آن احتمالاً پراکنده، ناپا  ی وابسته باشد، اجرا  ران ی مد  ا ی معلمان    ی فرد

  دار ی توسعه پا  ی کنند. آموزش برا  نیینظارت را تع  ی و سازوکارها  ی انسان  ی رویآموزش ن  ، یابی ارزش  ی هاوهی ش  ،ی مالنهادها، منابع    تیمسئول

  ی هاو برنامه  یاسناد برنامه درس  ،یریگمی تصم  یشود که در ساختارها  لی تبد   یدر نظام آموزش   یواقع  یر یگجهت   کیبه    تواندی م  یزمان
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با  ی گاهیمدارس جا  ییاجرا   ان یکه فاصله م  دهندی آموزش سبز نشان م   یاجرا  یعمل   یهاچالش   ن،ی. همچن( 7)  شدمشخص داشته 

توجه همزمان به    رو،ن ی. ازا(10)تحقق برنامه باشد    ریدر مس  یجد   یمانع   تواندی مدارس م  یواقع  یهات یو ظرف  یاعلام   یهااستیس

 است.  ی سازمان، مدرسه و کلاس ضرور است،یسطح س

  ی هاادغام منسجم مؤلفه  نهی در زم  ییهاهنوز چالش   دار،یو توسعه پا  ستیزط یبه مح  یتوجه نظر ش یبا وجود افزا ز ین ران یا  در

  ی هامدل  ن یسبز و تدو   یبرنامه درس   یها مؤلفه   ییبر ضرورت شناسا  ی مطالعات داخل  ی وجود دارد. برخ   ییدوره ابتدا   ی سبز در برنامه درس

توجه به    زان ینشان داده است که م  یدرس   ی هاکتاب   ی محتوا  ی بررس  ن،ی. همچن(19)اند  کرده   دیتأک  کشور   ی متناسب با نظام آموزش

  گر،ید  ی . از سو( 8)وجود دارد    یعناصر برنامه درس   تیو تقو  یبه بازطراح  از یو همچنان ن  ستین  کسانیسبز در همه ابعاد    یهامؤلفه 

  ی هامحتوا، استفاده از روش  ی معلمان، بازنگر  ی توانمندساز  ب یترک  تی بر اهم  ران یا  یی مدارس ابتدا  یبرا   ی شنهادیپ  یی اجرا  ی هامدل

  یطیمحست یز  میمفاه  ییصرفاً شناسا  یآن است که مسئله اصل   انگریشواهد ب  نی . ا(9)دارند    دیتأک  ییاجرا  یهات یکردن حمافعال و فراهم 

 دارد.  ی شتریب ت یمدرسه اهم ی مند آنها در سطح واقعنظام  یو اجرا یده سازمان  یبلکه چگونگ  ست،ین

عوامل    ان یآن به تعامل م  تیاست که موفق   ی سازه چندبعد  کی سبز    ی که برنامه درس  دهد ی پژوهش نشان م  ات یمجموع، ادب  در 

  ت یآموزان را تقودانش   ینگرش و آگاه   تواندی م   ستیزط ی وابسته است. آموزش مح  ی استی و س  ی رساخت یز  ،ی تیر یمد  ،ی برنامه درس  ،یانسان

مشارکت خانواده و جامعه و    ، یت یریمد  تیحما   ، یچندبعد  ی ابی فعال، ارزش  یهاروش   ،ی بوم  ی ، اما بدون معلم توانمند، محتوا(3,  2)کند  

بر ضرورت حرکت از آموزش    ی المللنی ب  ی هاپژوهش   ن، ی بماند. همچن  ی ممکن است محدود باق  یاثرگذار  ن ی ا  بان، یپشت  ی هااستیس

  ز ین  دار ی و مطالعات مرتبط با آموزش سبز و اهداف توسعه پا   ( 13,  5)دارند    د یمحور تأکو کنش   ن یآفرحول ت  ی ر یادگیبه سمت    ی دانش

. با توجه به  (16)باشد    نده یدر نسل آ   داری پا  ی به رفتارها  یده شکل   یبسترها  ن یتراز مهم   ی کی   تواند یم  ی که نظام آموزش   دهند ی نشان م 

  یی هامنسجم ابعاد و مؤلفه  یی شناسا   ،ییدر شناخت عوامل اجرا  یو وجود پراکندگ   رانی ا  یطیمحست یخاص ز  ط یشرا  ،ییدوران ابتدا  تیاهم

 . رسدی به نظر م  یضرور  ی و کاربرد ی محدود کنند، از نظر نظر ای  ل یسبز را تسه یبرنامه درس  ی اجرا توانندی که م

  ران یا   ییسبز در نظام آموزش ابتدا  ی برنامه درس  یمؤثر بر اجرا  یهاابعاد و مؤلفه   نیی اساس، هدف پژوهش حاضر تع  ن یا  بر

 بود. 

 روش پژوهش 

ها، کیفی و از نوع تحلیل مضمون بود. در این پژوهش،  پژوهش حاضر از نظر ماهیت کاربردی و از لحاظ روش گردآوری داده 

های مؤثر بر اجرای برنامه درسی سبز در نظام  راهبرد کیفی از نوع اکتشافی عمیق انتخاب شد تا امکان درک جامعی از ابعاد و مؤلفه 

آماری در بخش کیفی پژوهش شامل کلیه خبرگان و متخصصان حوزه برنامه  آید. جامعه  ایران فراهم  ابتدایی  ریزی درسی،  آموزش 

زیست و مدیران آموزشی استان فارس بود. این گروه، مطلعین کلیدی در حوزه برنامه درسی سبز، مدیران ارشد آموزش  آموزش محیط 
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دارای سوابق   دانشگاهی  اساتید  و همچنین  در شهر شیراز  استانی  نمونه  ابتدایی  مدارس  مدیران  و  معلمان  فارس،  استان  پرورش  و 

گرفت. حجم نمونه در بخش کیفی با استفاده  زیست و برنامه درسی سبز را در بر می پژوهشی و عملیاتی مرتبط با موضوع آموزش محیط 

های  گیری و انجام مصاحبهگیری هدفمند و با در نظر گرفتن اصل اشباع نظری تعیین گردید. بدین منظور، فرایند نمونه از روش نمونه 

اند.  های اصلی به اشباع رسیدهشود و مقوله ساختاریافته تا جایی ادامه یافت که محقق تشخیص داد اطلاعات جدیدی ارائه نمی عمیق نیمه 

دقیقه به طول    50فر از خبرگان و متخصصان بود که میانگین مدت هر مصاحبه حدود  ن  20بر این اساس، حجم نهایی نمونه شامل  

گیری در این بخش به صورت هدفمند و با انتخاب افراد آگاه و مطلع از موضوع پژوهش صورت پذیرفت. ابزار  انجامید. روش نمونه

ساختاریافته بود که سوالات آن بر اساس مبانی نظری و پیشینه پژوهش طراحی شده  ها در بخش کیفی، مصاحبه نیمه گردآوری داده

استفاده شد.   4پذیری و اطمینان 3، تأییدپذیری 2پذیری ، انتقال 1بود. برای سنجش روایی ابزار در بخش کیفی، از چهار معیار اعتبارپذیری 

های تحقیق کیفی و حوزه برنامه درسی( مورد  گیری از نظرات داوران متخصص )شامل سه نفر از اساتید آشنا با روش این معیارها با بهره 

کنندگان بازخورد داده شد و نظرات آنان در تحلیل  های اولیه به مشارکتارزیابی و تأیید قرار گرفتند. به منظور افزایش اعتبارپذیری، یافته 

کنندگان ارائه شد تا  های مشارکت پذیری، توصیف دقیق و غنی از فرایند پژوهش و ویژگی نهایی لحاظ گردید. همچنین برای انتقال 

های مشابه میسر گردد. تأییدپذیری نیز از طریق مستندسازی کامل مراحل پژوهش و  ها در زمینه قضاوت در مورد قابلیت کاربرد یافته

ایی در بخش کیفی، از روش توافق بین کدگذاران استفاده گردید. بدین ترتیب  ثبت دقیق تصمیمات محقق حاصل شد. برای سنجش پای

شده بر اساس فرمول  ها نمودند. درصد توافق مشاهدهکه دو کدگذار مستقل )علاوه بر محقق( اقدام به کدگذاری سه نمونه از مصاحبه 

دهنده پایایی قابل قبول بود. همچنین ضریب  بالاتر بود و نشان   6/0به دست آمد که از حد آستانه    82/0هولستی محاسبه شد که مقدار  

ها در این  محاسبه گردید که بیانگر توافق معنادار و مطلوب بین کدگذاران بود. روش تجزیه و تحلیل داده   75/0کاپای کوهن معادل  

ها، تولید کدهای اولیه، جستجوی مضامین، مرور مضامین، تعریف  بود که در شش مرحله شامل آشنایی با داده  5پژوهش، تحلیل مضمون 

  20نسخه    MAXQDAافزار  گذاری مضامین و نگارش گزارش انجام شد. برای افزایش دقت و کارایی فرایند تحلیل، از نرم و نام

پیاده استفاده گردید. کلیه مصاحبه  از  بازخوانی شدند و جملات و عبارات کلیدی  ها پس  بار  به کلمه، چندین  سازی به صورت کلمه 

استخراج گردید. فرایند کدگذاری در دو سطح باز و محوری انجام پذیرفت. در مرحله کدگذاری باز، واحدهای معنایی اولیه شناسایی و  

بندی شدند. در نهایت،  های فرعی و اصلی دسته گذاری شدند. سپس در مرحله کدگذاری محوری، کدهای باز مرتبط در مقوله برچسب

های اجرای برنامه درسی سبز در نظام آموزش ابتدایی ایران شکل گرفت.  ای از ابعاد و مؤلفه یافته و ساختار یافته شبکه مضامین سازمان 

ها  های پژوهشگر با کدگذاری سازی یادداشتامکان کدگذاری همزمان متن، تخصیص کدها به مضامین، مرتبط   MAXQDAافزار  نرم
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شده را فراهم نمود که به غنای تحلیلی پژوهش افزود. کلیه مراحل  های کدگذاریو انجام عملیات جستجوی پیشرفته و بازخوانی داده

 کدگذاری و تحلیل توسط محقق و با نظارت مستمر استاد راهنما انجام شد تا از دقت و صحت فرایند تحلیل اطمینان حاصل گردد.

 ها یافته

نفر از    20ساختاریافته با  های نیمه های کیفی برگرفته از مصاحبه های حاصل از تحلیل داده در این بخش، یافته 

کنندگان و سپس نتایج خبرگان حوزه برنامه درسی سبز در نظام آموزش ابتدایی ایران، در قالب آمار توصیفی مشارکت 

های شود. پیش از پرداختن به یافته دهنده و فراگیر( ارائه و تفسیر می حاصل از تحلیل مضمون )شامل مضامین پایه، سازمان 

استنباطی، آمار توصیفی نمونه پژوهش به تفکیک جنسیت، گروه تخصصی، سابقه خدمت و تحصیلات در جدول زیر گزارش  

 گردد. می 

 شوندگان آمار توصیفی مصاحبه  -1جدول  

 (%) درصد  فراوانی )نفر(  طبقات  شناختی مشخصه جمعیت

 60 12 مرد جنس

 40 8 زن 

 40 8 معلمان ابتدایی  گروه تخصصی

 25 5 مدیران مدارس ابتدایی 

 20 4 ریزی درسی اساتید برنامه

 15 3 کارشناسان آموزش محیط زیست 

 25 5 سال  20بیش از  سابقه خدمت 

 45 ۹ سال  10-20

 20 4 سال 5-10

 10 2 سال  5کمتر از 

 30 6 دکتری تحصیلات 

 50 10 کارشناسی ارشد 

 20 4 کارشناسی 

 

 

های مؤثر بر اجرای برنامه درسی سبز  در ادامه، به منظور پاسخگویی به سؤال اصلی پژوهش مبنی بر »ابعاد و مؤلفه 

گونه که  گردد. همان های استنباطی حاصل از تحلیل مضمون کیفی ارائه می در نظام آموزش ابتدایی ایران کدامند؟«، یافته 

ساختاریافته با خبرگان شامل معلمان  مصاحبه نیمه  20های کیفی این پژوهش از طریق  در فصل پیشین تشریح شد، داده 

ریزی درسی، کارشناسان آموزش محیط زیست و متخصصان سازمان حفاظت محیط  ابتدایی، مدیران مدارس، اساتید برنامه 

استفاده از روش توافق    گیری تا دستیابی به اشباع نظری ادامه یافت. پایایی تحلیل بازیست گردآوری گردید و فرایند نمونه 
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و ضریب کاپای   8۹/0شده بر اساس فرمول هولستی برابر با  بین دو کدگذار مستقل محاسبه شد که درصد توافق مشاهده

به دست آمد که هر دو بالاتر از حد آستانه پذیرش بوده و بیانگر پایایی بسیار مطلوب و توافق تقریباً    85/0کوهن معادل  

پذیری، تأییدپذیری و  گیری از چهار معیار لینکلن و گوبا )اعتبارپذیری، انتقال کامل بین کدگذاران است. روایی نیز با بهره 

گیری از  ها در سه سطح کدگذاری باز، محوری و انتخابی و با بهره پذیری( تأمین و تأیید گردید. فرایند تحلیل داده اطمینان

مضمون فراگیر    5دهنده و  مضمون سازمان   ۹مضمون پایه،    43قیاسی انجام پذیرفت که منجر به استخراج  -رویکرد استقرایی

 گردید.  

 مضامین پایه عوامل مرتبط با معلم   - 2  جدول

 پشتوانه نظری  نمونه نقل قول  تعریف مختصر  عنوان مضمون پایه  کد 

BP1   محیط پایه  مفاهیم  از  ناآگاهی 

 زیست 

تنوع   مانند  اولیه  اصطلاحات  معلمان 

اثر   را  گلخانهزیستی،  اقلیم  تغییر  ای، 

 دانند نمی

خودم  « :2م. را  زمین  گرمایش  و  ازون  لایه  فرق 

 »دانم. چطور به بچه بگویم؟نمی

 ( 201۹استارلینگ )

BP2   فعال تدریس  مهارت  نداشتن 

 محیط زیست 

های عملی مانند  ناتوانی در طراحی فعالیت

 اردو، بازیافت، کشت گیاه 

دانم چطور  کاردستی با زباله را بلدم اما نمی« :7م.

 »ارزشیابی کنم

همکاران   و  دنیکه 

(2025 ) 

BP3 بی به  محیط  باور  بودن  ربط 

 زیست با درس اصلی 

معتقدند حفاظت از محیط زیست ربطی به  

 ریاضی و فارسی ندارد 

من وظیفه دارم ریاضی یاد بدهم، نه اینکه  « :1م.

 »گیاه بکارم

عمران  سلیمان پور 

(1401 ) 

BP4   برای  کمبود نفس  به  اعتماد 

 تدریس مفاهیم سبز 

می کافی احساس  مهارت  و  دانش  کنند 

 برای آموزش محیط زیست ندارند 

ها را جواب ندم. پس اصلاً  ترسم سوال بچهمی« :4م.

 »کنمشروع نمی

 ( 2020تیلبری )

BP5 مصرف و  نگرش  گرا 

 غیرمسئولانه شخصی 

پایدار   رفتار  روزمره  زندگی  در  معلم  خود 

 جویی( تفاوتی به صرفهندارد )بی

می« :6م. هدر  را  آب  بچه  خودم  به  چطور  دهم. 

 »جویی کند؟بگویم در مصرف آب صرفه

همکاران   و  شاین 

(2022 ) 

BP6   روش تغییر  برابر  در  مقاومت 

 تدریس 

روش حفظ  به  عدم  تمایل  و  سنتی  های 

 پذیرش رویکردهای نوین 

کنم.  سال است همین طور تدریس می 20« :11م.

 »وقت ندارم روش جدید یاد بگیرم

و   فاستیوس 

 ( 201۹همکاران )

BP7   معنوی و  مادی  انگیزه  فقدان 

 برای آموزش سبز 

هیچ تشویق مالی یا غیرمالی برای معلمان  

 فعال در حوزه محیط زیست وجود ندارد

که  « :14م. را  حقوقم  ندارد.  برایم  امتیازی  هیچ 

 »کنندبیشتر نمی

و   همکاران  برودور 

(2023 ) 

BP8   شغلی فرسودگی  و  خستگی 

 ناشی از حجم کار زیاد 

مسائل  و  کاری  تراکم  دلیل  به  معلمان 

 اداری، انرژی برای فعالیت اضافی ندارند 

ساعت کلاس دارم، بعد هم    6از صبح تا ظهر  « :۹م.

 »تصحیح برگه. دیگر حوصله ندارم

 ( 2018گرین )

BP9   بالادستی  عدم آشنایی با اسناد

 آموزش محیط زیست 

سند تحول بنیادین، اهداف توسعه پایدار و 

 اند اسناد ملی محیط زیست را نخوانده

شناسم. چیزی به ما ابلاغ  سند تحول را نمی« :16م.

 »نشده است

 سند تحول بنیادین 

BP10   از استفاده  مهارت  در  ضعف 

 فناوری برای آموزش سبز 

افزارها  های آموزشی، نرمتوانند از فیلمنمی

محیط   آموزش  برای  مجازی  فضای  و 

 زیست بهره ببرند 

بلد نیستم از اینترنت فیلم مناسب پیدا کنم.  « :3م.

 »تخته هوشمند هم در مدرسه خراب است 

آکینسیمولو 

(2025 ) 

BP11   نداشتن شبکه همکاری با سایر

 معلمان سبز 

می کار  منزوی  به صورت  و معلمان  کنند 

با   را  خود  اشتراک تجارب  به  دیگران 

 گذارند نمی

دانم معلم مدرسه دیگر چه کار سبزی  نمی« :12م.

 »کند. کاش گروهی داشتیممی

کمیس   و  آلوویا 

(201۹ ) 

 

 مضامین پایه عوامل مرتبط با محتوا   - 2  جدول

 پشتوانه نظری  نمونه نقل قول  تعریف مختصر  عنوان مضمون پایه  کد 

BP12  فاقد  کتاب وارداتی محتوای غیربومی و و  ترجمه  عمدتاً  درسی  های 

 ارجاع به مسائل ایران است 

کند، های آمازون صحبت میدر مورد جنگل« :5م.

 »های زاگرس و بلوط حرفی نیستاما از جنگل

همکاران   و  یاری 

(1403 ) 
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BP13   نپرداختن به مسائل روز محیط

 زیستی ایران 

هوای  آلودگی  ریزگردها،  خشکسالی، 

ها در کتب دیده کلانشهرها، نابودی تالاب

 شود نمی

ریزگردها  بچه« :18م. با  روز  هر  خوزستان  های 

می نرم  پنجه  و  اشاره  دست  آن  به  کتاب  کنند. 

 »ندارد

لطفی   و  صبری 

(1404 ) 

BP14   و تصویری  محتوای  فقدان 

 ای چندرسانه

ها فقط متن و تصاویر سیاه و سفید  کتاب

دارند؛ از فیلم، انیمیشن، پادکست استفاده 

 شود نمی

ای درباره بازیافت  دقیقه  5اگر یک انیمیشن  « :20م.

 »داشتیم، تأثیرش صد برابر بود

آرموسترانگ  

(201۹ ) 

BP15   با شعر  و  داستان  کمبود 

 مضامین محیط زیستی 

با   کوتاه(  داستان  )شعر،  کودک  ادبیات 

بسیار   آن  از  حفاظت  و  طبیعت  موضوع 

 محدود است 

بهار  در  « :8م. درباره  شعر  یک  ما  فارسی  کتاب 

 »داریم، اما شعری درباره نجات زمین نداریم

عظیمی  و  آدب 

(13۹5 ) 

BP16   و عملی  محتوای  نبود 

 ورزی )کاربردی( دست

است؛ فعالیت انتزاعی  و  نظری  کتاب  های 

کاردستی، آزمایش، کاشت گیاه جزو محتوا  

 نیست 

در کتاب نوشته »زباله را تفکیک کنید« اما  « :10م.

نشده   طراحی  واقعی  تفکیک  برای  فعالیتی  هیچ 

 »است

همکاران   و  سوارز 

(2023 ) 

BP17   و سن  با  محتوا  تناسب  عدم 

 درک کودکان پایه اول تا ششم 

محیطی پیچیده و نامناسب  مفاهیم زیست

 شود آموزان ارائه میبا سطح شناختی دانش

اصلاً  خواند! این  پایه اول درباره فتوسنتز می« :13م.

 »برای کلاس ششم هم سنگین است

 ( 2020تیلبری )

BP18 خسته در  تکرار  مفاهیم  کننده 

 های مختلف پایه

موضوع »آب را هدر ندهید« هر سال تکرار  

 شود بدون افزایش عمق و پیچیدگی می

پایه« :2م. دلزده  ها یک چیز میهمه  بچه  گویند. 

 »شودمی

همکاران   و  زارعی 

(1402 ) 

BP19   سبز  نبود محتوای  از  ارزشیابی 

 آموزشی های کمکدر کتاب

های کار و کمک درسی هیچ بخش  کتاب

 مجزایی برای محیط زیست ندارند 

خرند که هیچ سوالی  والدین کتاب کار می« :15م.

 »درباره محیط زیست ندارد

همکاران   و  شاین 

(2022 ) 

 

 های تدریس عوامل مرتبط با روش مضامین پایه  -4جدول  

 پشتوانه نظری  نمونه نقل قول  تعریف مختصر  عنوان مضمون پایه  کد 

BP20  یک غلبه روش سخنرانی و حفظیات صورت  به  انتقال تدریس  و  طرفه 

 آموز اطلاعات بدون مشارکت فعال دانش

می« :1م. میمعلم  بچه گوش  و حفظ  گوید،  دهد 

 »کند. این روش هزار ساله استمی

همکاران   و  دنیکه 

(2025 ) 

BP21   بازدید و  اردو  از  استفاده  عدم 

 میدانی 

اداری،  و  مالی  مشکلات  دلیل  به  مدارس 

کارخانه   و  طبیعی  موزه  پارک،  از  بازدید 

 بازیافت ندارند 

ایم. یک بار به  سه سال است که اردو نرفته« :4م.

 »باغ وحش بردیم، آن هم مشکل داشت

و   فاستیوس 

 ( 201۹همکاران )

BP22  آموزان پروژه عملی با موضوع محیط  دانش مبتنی بر پروژه نبود یادگیری

کاشت   کمپوست،  ساخت  )مثل  زیست 

 دهند درخت( انجام نمی

هیچ وقت به بچه نگفتیم یک پروژه گروهی  « :7م.

 »برای کاهش مصرف پلاستیک طراحی کنید

آکینسیمولو 

(2025 ) 

BP23 روش و  فقدان  مشارکتی  های 

 گروهی

های محیط زیستی به صورت فردی فعالیت

 شودو بدون همکاری گروهی انجام می

می« :۹م. نقاشی  یک  کسی  کار  هر  هیچ  کشد. 

 »گروهی مثل پاکسازی حیاط با هم نداریم

همکاران   و  برودور 

(2023 ) 

BP24   و بازی  از  استفاده  عدم 

 سازی شبیه

بازی شبیهاز  آموزشی،  سازی های 

نقش و  آموزش  کامپیوتری  برای  آفرینی 

 شود مفاهیم سبز استفاده نمی

بچهمی« :12م. بازی طراحی کرد که  ها  شود یک 

 »کنیممدیر مصرف آب باشند. ما نمی

 ( 2018گرین )

BP25 روش مبتنی نبود  تدریس  های 

فضای   در  )آموزش  طبیعت  بر 

 باز( 

برگزار   بسته  فضای  در  فقط  درس  کلاس 

برای می پارک  باغچه،  حیاط،  از  و  شود 

 شودتدریس استفاده نمی

مدرسه  « :16م. باغچه  در  را  گیاهان  درس  اگر 

 »تدریس کنیم، تأثیرش خیلی بیشتر است. ولی نه

 ( 2020تیلبری )

BP26   پنهان درسی  برنامه  نداشتن 

 سبز )جو مدرسه سبز نیست( 

جو مدرسه و رفتار کارکنان )مدیر، معاون، 

الگوی زیست مناسبی خدمتگزار(  محیطی 

 نیست 

با  « :18م. ها  آید و لامپماشین شخصی میمدیر 

 »بینندها این را میماند. بچهروشن می

 ( 201۹استارلینگ )

BP27 های تدریس مبتنی فقدان روش

 بر حل مسئله 

دانش محیط  به  واقعی  مسئله  آموزان 

 حل ارائه دهند شود تا راهزیستی داده نمی

زباله  « :5م. مشکل  محله  فلان  نگفتیم  وقت  هیچ 

 »دارد، شما چه راهکاری دارید؟

همکاران   و  سوارز 

(2023 ) 



 1406،  دوم، شماره  هفتمپژوهش و نوآوری در تربیت و توسعه، دوره                                                                                                           و همکاران  یمهاجر 

 

 1۹ 

BP28   نبود تلفیق درس محیط زیست

هنر،   )ریاضی،  دیگر  دروس  با 

 فارسی( 

شود و محیط  هر درس جداگانه تدریس می

 آید زیست فقط در علوم می

می« :14م. ریاضی  نمودار  در  را  آب  مصرف  شود 

 »کنیمکشید. در هنر با زباله کاردستی ساخت. نمی

کمیس   و  آلوویا 

(201۹ ) 

 

 عوامل مرتبط با ارزشیابی  مضامین پایه  - 5جدول  

 پشتوانه نظری  نمونه نقل قول  تعریف مختصر  عنوان مضمون پایه  کد 

BP29   ارزشیابی صرفاً بر مبنای دانش

 نظری 

مفهومی  و  حفظی  سوالات  فقط  آزمون 

 دارد، نه سنجش مهارت و رفتار 

می« :3م. خوب  اما  نمره  زباله  گیرد،  حیاط  در 

 »ریزدمی

 ( 2020تیلبری )

BP30   و عملکردی  ارزشیابی  نبود 

 عملی

ساخت   نهال،  کاشت  مثل  عملی  کار 

 شود بازیافت، ارائه پروژه ارزشیابی نمی

اش  یک ترم گیاه کاشت، آخر ترم از من نمره« :8م.

 »را نپرسیدند. دیگر نکاشت

و   فاستیوس 

 ( 201۹همکاران )

BP31   کار سبز )پرتفولیوی  نبود پوشه

 محیط زیستی( 

برای جمع ابزاری  آوری شواهد رفتار  هیچ 

 آموز در طول سال وجود ندارد سبز دانش

شود یک پوشه درست کرد که هر هفته  می « :6م.

 »رفتارهایش را ثبت کند. چنین چیزی نداریم

همکاران   و  زارعی 

(1402 ) 

BP32   و خودارزیابی  فقدان 

 همتاسنجی 

کنند و از  آموزان خود را ارزیابی نمیدانش

 گیرند عملکرد دوستان خود بازخورد نمی

هیچ وقت نگفتیم ببین همکلاسیت چه کار  « :10م.

 »کرد. تو چه کار کردی؟

همکاران   و  برودور 

(2023 ) 

BP33 باره در پایان سال  ارزشیابی یک

 )پایانی( 

تنها یک امتحان آخر سال، بدون ارزشیابی 

 مستمر و تکوینی در طول سال 

ماه کار کرده باشی، در    10هر چیزی که  « :17م.

 »رودیک جلسه دو ساعته می

همکاران   و  سوارز 

(2023 ) 

BP34   نبود ارتباط ارزشیابی با رفتار در

 خانه 

سبز   رفتار  ارزیابی  برای  سازوکاری  هیچ 

وجود دانش والدین  توسط  خانه  در  آموز 

 ندارد

باز  میمادرش  « :1۹م. را  آب  شیر  خانه  در  گوید 

 »بینیمگذارد. ما که نمیمی

عظیمی  و  آدب 

(13۹5 ) 

BP35   استاندارد ابزارهای  کمبود 

 سنجش نگرش محیط زیستی

برای پرسشنامه استاندارد  و  معتبر  های 

سنجش نگرش کودکان ابتدایی به محیط  

 زیست وجود ندارد 

روانشناس تربیتی باید ابزاری بسازد. ما که  « :20م.

 »نیستیم

آکینسیمولو 

(2025 ) 

 

 مضامین پایه عوامل مرتبط با مدیریت مدرسه، سیاست آموزشی، خانواده و زیرساخت  - 6جدول  

 پشتوانه نظری  نمونه نقل قول  تعریف مختصر  عنوان مضمون پایه  کد 

BP36   از مدرسه  مدیر  حمایت  نبود 

 های سبز فعالیت

دهند  میمدیران اولویت را به نمرات درسی  

 کنند و برای کار سبز انگیزه ایجاد نمی

مدیر گفت برو درست درس بده. این چیزها  « :4م.

 »وقت تلف کردن است

همکاران   و  یاری 

(1403 ) 

BP37   مدرسه عملیاتی  برنامه  فقدان 

 برای کاهش مصرف انرژی و آب 

برای  مکتوبی  سیاست  هیچ  مدرسه 

 سازی مصرف آب، برق و کاغذ نداردبهینه

است.  لامپ« :11م. روشن  همیشه  مدرسه  های 

 »کسی به فکر قبض نیست

همکاران   و  شاین 

(2022 ) 

BP38 الزام ملی  سیاست  از  نبود  آور 

 سوی وزارت آموزش و پرورش 

آیین یا  بخشنامه  را  نامههیچ  مدارس  ای 

 کند موظف به اجرای برنامه سبز نمی

دهند. اگر از بالا ابلاغ شود، همه انجام می« :14م.

 »فعلاً اختیاری است

مجمع   گزارش 

اقتصاد   جهانی 

(2022 ) 

BP39   عدم آموزش خانواده و مشارکت

 ندادن والدین 

دخیل  سبز  آموزش  فرآیند  در  والدین 

برای آن ها  نیستند و هیچ جلسه آموزشی 

 شود برگزار نمی

می« :1م. حرفمادرها  این  ما  گویند  چیست.  ها 

 »بخواندفرستیم درس بچمان را می

 ( 2018گرین )

BP40   بودجه و  مالی  منابع  کمبود 

 اختصاصی برای برنامه سبز 

خرید   برای  دولتی  بودجه  یا  شهریه 

نهال،  بازیافت،  )سطل  سبز  تجهیزات 

 گلخانه( در نظر گرفته نشده است 

زباله  « :۹م. سطل  است.    100یک  تومان  هزار 

 »توانیم بخریمنمی

همکاران   و  دنیکه 

(2025 ) 

BP41   در فیزیکی  سبز  فضای  نبود 

 حیاط مدرسه 

گلدان، حیاط درخت،  است؛  آسفالت  ها 

 باغچه وجود ندارد 

نه  « :13م. نه یک گلدان،  است.  ما سیمان  حیاط 

 »یک بوته

همکاران   و  برودور 

(2023 ) 
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BP42   و شهرداری  همکاری  عدم 

 سازمان محیط زیست با مدرسه 

مدارس   به  کمکی  هیچ  بیرونی  نهادهای 

تجهیزات   تأمین  و  آموزش  اردو،  برای 

 کنند نمی

بده،  « :15م. نهال  برایمان  گفتیم  شهرداری  به 

 »نگفتند بیاورید

آرموسترانگ  

(201۹ ) 

BP43   از تقدیر  و  تشویق  نظام  فقدان 

 مدارس سبز 

رتبه برای هیچ جشنواره،  پاداشی  یا  بندی 

 مدارس فعال در حوزه سبز وجود ندارد 

بدانیم  « :18م. همه  اگر  دارد،  امتیاز  سبز  مدرسه 

 »کنیمتلاش می

 ( 2020تیلبری )

 

 دهنده( مضمون سازمان  ۹های مرتبط )دهنده و پایهمضامین سازمان - 7جدول  

مضمون   کد 

 دهنده سازمان

 دهنده )کدها( مضامین پایه تشکیل دهنده عنوان مضمون سازمان

SO1 ای معلمان شکاف دانش، نگرش و مهارت حرفه BP1  ،BP2  ،BP3  ،BP4  ،BP5  ،BP6  ،BP7  ،BP8  ،BP9  ،BP10  ،BP11   (11 

 مضمون( 

SO2 سازی محتوای برنامه درسی ضعف در طراحی و بومی BP12 ،BP13 ،BP14 ،BP15 ،BP16 ،BP17 ،BP18 ،BP19   (8  )مضمون 

SO3 های تدریس سنتی و غیرفعال بودن روش BP20  ،BP21  ،BP22  ،BP23  ،BP24  ،BP25  ،BP26  ،BP27  ،BP28    (۹ 

 مضمون( 

SO4 بعدی و کمّی نظام ارزشیابی تک BP29 ،BP30 ،BP31 ،BP32 ،BP33 ،BP34 ،BP35   (7  )مضمون 

SO5 ریزی ضعف مدیریت مدرسه در حمایت و برنامه BP36 ،BP37 ،BP43  (3  )مضمون 

SO6 آموزش نبود  ناکارآمدی  و  خدمت  ضمن  های 

 اجتماعات یادگیری 

BP8 ،BP10 ،BP11    

 ( SO1 با  همپوشانی – مضمون  3)

SO7 کمبود منابع فیزیکی، مالی و زیرساخت سبز BP40 ،BP41 (2  )مضمون 

SO8  عدم مشارکت نهادی و تعامل با خانواده و جامعه BP39 ،BP42  (2  همچنین  – مضمون BP9  )نیز مرتبط 

SO9 آور و نظام تشویق خلأ سیاست ملی، چارچوب الزام BP38 ،BP43همچنین ، BP42 (3  )مضمون 

 

مرحله کدگذاری محوری،   در    43در  پایه  سازمان   ۹مضمون  تراکم  دهنده دسته مضمون  بیشترین  بندی شدند. 

مضمون    ۹( با  SO3های تدریس سنتی )مضمون و سپس روش   11( با  SO1مضامین پایه در شکاف دانش و مهارت معلمان )

های اجرای برنامه درسی سبز در سه رکن  ترین چالشدهد که مهم است. این نشان میمضمون    8( با  SO2و ضعف محتوا )

دهنده مستقل  مضمون پایه به تنهایی یک مضمون سازمان   7معلم، محتوا و روش تدریس متمرکز است. نظام ارزشیابی با  

(SO4 را تشکیل می )های این حوزه است. مضامین  دهد که حاکی از اهمیت و گستردگی آسیبSO5    تاSO۹    به ترتیب

پردازند که تعداد مضامین پایه  به عوامل مدیریت مدرسه، آموزش ضمن خدمت، زیرساخت، مشارکت و سیاست کلان می 

 .کمتری دارند اما از نظر راهبردی حیاتی هستند 
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 مضمون فراگیر( 3مضامین فراگیر نهایی )  - 8جدول  

مضمون   کد 

 فراگیر 

 مضامین پایه شاخص )خلاصه(  دهنده مرتبط مضامین سازمان عنوان مضمون فراگیر 

GF1 انگیزشی  آمادگی حرفه و  ای 

 معلمان و مدیران 

SO1     ،)معلمان شایستگی     SO5)شکاف 

مدرسه(،   مدیریت  )آموزش     SO6)ضعف 

 ضمن خدمت ناکارآمد( 

آگاهی، نگرش، مهارت معلم؛ حمایت مدیر؛ آموزش ضمن خدمت  

 عملی

GF2   عناصر برنامه  بازطراحی 

روش،   )محتوا،  درسی 

 ارزشیابی( 

SO2     ،)محتوا های  )روش SO3)ضعف 

 بعدی( )نظام ارزشیابی تک  SO4سنتی(، 

روش جذاب،  و  بومی  تجربهمحتوای  و  فعال  ارزشیابی  های  محور، 

 چندوجهی )دانش، نگرش، رفتار( 

GF3  ،سیستمی پشتیبانی 

 زیرساختی و نهادی 

SO7     ،)زیرساخت و  منابع     SO8)کمبود 

)خلأ سیاست     SO9)عدم مشارکت نهادی(،   

 ملی( 

سطل بازیافت،  تجهیزات  سبز،  فضای  اختصاصی،  های  بودجه 

تفکیک، آموزش والدین، همکاری شهرداری، سازمان محیط زیست،  

بندی مدارس سبز،  نامه اجرایی، رتبهها، بخشنامه وزارتی، آیینسمن

 جشنواره و پاداش 

 

مضمون فراگیر ترکیب شدند که پاسخ جامعی به سؤال اصلی    3دهنده در قالب  مضمون سازمان  ۹در مرحله نهایی،  

ارائه می  انسانی )دهند. مضمون فراگیر آمادگی حرفه پژوهش  انگیزشی عوامل  دهد که نخستین و  ( نشان می GF1ای و 

بنیادین در دانش، نگرش و مهارتترین پیشاساسی برنامه درسی سبز، تحول  برای اجرای  به  های حرفه نیاز  ای معلمان 

ای بدون مجریان آگاه و مدیران حامی به نتیجه  بخشی به مدیران مدارس است؛ چراکه هیچ برنامه همراه حمایت و انگیزه 

( برنامه درسی  اثربخش عناصر  اجرای  و  بازطراحی  فراگیر  تغییرات همزمان و  GF2نخواهد رسید. مضمون  بر ضرورت   )

های تدریس و نظام ارزشیابی تأکید دارد که قلب تپنده برنامه درسی سبز را تشکیل  مند در سه رکن اصلی محتوا، روش نظام

محور و ارزشیابی چندوجهی )دانش، نگرش، رفتار و فرآیندی(  های فعال و تجربه دهند؛ محتوای بومی و جذاب، روش می 

نهادی ) و  زیرساختی  فراگیر پشتیبانی سیستمی،  نهایت، مضمون  این مثلث هستند. در  به عنوان لایه  GF3سه ضلع   )

های فیزیکی، مالی و فضای  گیرد: نخست، تأمین زیرساختکند و سه عنصر حیاتی را در بر می آور عمل می پشتیبان و الزام 

و نهادهای بیرونی  سبز مدارس که شرط لازم برای اجرای عملی هر روش فعالی است؛ دوم، مشارکت نهادی خانواده، جامعه  

دهد مدرسه به تنهایی قادر به اجرای برنامه سبز نیست؛ و سوم،  ها( که نشان می )شهرداری، سازمان محیط زیست، سمن

ای و  آور، نظام تشویق و نظارت که به عنوان پوشش بالادستی، بدون آن همه اقدامات پراکنده، سلیقه سیاست ملی الزام 

  خود   ←کنند: کنشگر انسانی  سطحی به هم پیوسته را ترسیم می دوام خواهد بود. این سه مضمون فراگیر، یک مدل سه بی

  سطوح   سایر  اثربخشی  و   کرده  پاره  را  اجرا  زنجیره  سطح،  هر  از  غفلت  که  سیستمی  هایپشتیبانی  و  بسترها  ←  درسی   برنامه

 ..دهد می  کاهش شدت به  را
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 اجرای برنامه درسی سبز در نظام آموزش ابتدایی ایرانهای موثر بر  ابعاد و مولفه  - 1شکل  

 گیریبحث و نتیجه

انجام شد.    ران ی ا  یی سبز در نظام آموزش ابتدا  ی برنامه درس   ی مؤثر بر اجرا  یهاابعاد و مؤلفه   ن ییپژوهش حاضر با هدف تع

سه مضمون   ت یدهنده و در نهامضمون سازمان  9در قالب   ه یمضمون پا 43حاصل از مصاحبه با خبرگان نشان داد که   ی هاداده   ل یتحل

  « یابیو ارزش  س ی تدر  یهاشامل محتوا، روش  ی عناصر برنامه درس ی »بازطراح  ران«،یمعلمان و مد   یزشیو انگ  یاحرفه   ی »آمادگ ر یفراگ

نهاد  یرساخت یز  ، یستمیس  ی بانیو »پشت دانش، نگرش و مهارت حرفهسازمان   ن ی. مضامافتند یسازمان    « یو    یادهنده شامل شکاف 

بوم   ی معلمان؛ ضعف در طراح  ارزش  س؛ یتدر   ی هاروش بودن    رفعالی و غ  ی محتوا؛ سنت  یسازی و  ضعف    ؛ یو کمّ   یبعدتک   ی اب ینظام 

  ی مال   ، یک یز یکمبود منابع ف  ؛ یریادگی ضمن خدمت و نبود اجتماعات    یهاآموزش   ی ناکارآمد  ؛ یزیرو برنامه  تیمدرسه در حما   ت یریمد

بودند.   قیو نظام تشو  آورلزام چارچوب ا ،ی مل استیو تعامل محدود با خانواده و جامعه؛ و خلأ س یسبز؛ عدم مشارکت نهاد رساختیو ز

  ی هاکتاب  ی به محتوا  یطیمحستیصرفاً به افزودن چند موضوع ز   یی سبز در دوره ابتدا  ی برنامه درس  یکه اجرا  دهدی نشان م  هاافتهی   نیا

  ها رساختی ز  ، مدرسه  تیری مد  ، یعناصر برنامه درس   ،ی انسان  یهاتیهماهنگ در ظرف  راتیی تغ  جاد ی بلکه مستلزم ا  شود، ی محدود نم  ی درس

 است. یکلان آموزش  ی هااستیو س

و    زه ینشان داد که دانش، نگرش، مهارت، انگ  ران، ی معلمان و مد  ی زشیو انگ  یاحرفه   ی آمادگ   ی عنی  ر، یمضمون فراگ  نینخست

انسان  یاحرفه  ی آمادگ   یبرخ  ی ناآگاه  ه، یپا  ن یسبز هستند. در سطح مضام  ی برنامه درس   یاجرا   یهاشرط ش ی پ  ن یتراز مهم   ی عوامل 

نفس  بودن اعتمادبه  نیی پا  ،یبا اسناد بالادست   ییفعال، عدم آشنا  سی تدر  یهاضعف در مهارت   ،یداری و پا  یستیزط ی مح  میمعلمان از مفاه

آمادگی حرفه ای و انگیزشی معلمان و مدیران

محتوا، روش، )بازطراحی عناصر برنامه درسی 
(ارزشیابی

پشتیبانی سیستمی، زیرساختی و نهادی

شکاف شایستگی معلمان•

ضعف مدیریت مدرسه•

آموزش ضمن خدمت ناکارآمد•

ضعف محتوا•

روش های سنتی•

نظام ارزشیابی تک بعدی•

کمبود منابع و زیرساخت•

عدم مشارکت نهادی•

خلأ سیاست ملی•
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تغ   ،ی ستیزط ی آموزش موضوعات مح  یبرا برابر  در  فناور  ، یسنت   ی هاروش  ر ییمقاومت  از  استفاده  مهارت  نبود شبکه  ی ضعف    ی هاو 

اند که  مطالعات نشان داده  را یهمسو است؛ ز   ن یشیپ  ی هاپژوهش   ج ینتا با    افتهی   ن یبودند. ا  ی اصل  یهااز جمله چالش   ی همکار  یاحرفه

  ر ی تأث  ن،ی. همچن(12) دارد    ی بستگ   میمعلمان در انتقال مؤثر مفاه  یی به دانش، نگرش و توانا  ی ادیتا حد ز  ستیزط ی آموزش مح  تیفیک

ملموس و    ی هارا به تجربه  ینظر  میمعلمان بتوانند مفاه   کهاست    شتریب  یآموزان زمان بر دانش و نگرش دانش   ستیزط یآموزش مح

 اجراشده دانست.  یمصوب به برنامه درس  یبرنامه درس  لی تبد یعامل اصل  دی معلم را با ن،ی . بنابرا(3,  2)کنند  ل یمعنادار تبد 

  ن یپژوهش بود. ا  ن یا   یهاافتهی  گریاز د  ز ین  یاحرفه  یر یادگیضمن خدمت و فقدان اجتماعات    یهاضعف در آموزش   وجود 

مستمر    ی ریادگی مؤثر آن به    س یتدر   یاست و معلمان برا   یارشتهان یو م  ا یپو  یادارد که آموزش سبز حوزه   تیاز آن جهت اهم  جهینت

  ی طراح   یبرا  از یمورد ن  یهامهارت   توانندی که صرفاً بر انتقال اطلاعات متمرکز باشند، نم   ی نظرمدت و  کوتاه   یهادارند. آموزش   ازین

  ی هامستمر برنامه  ی اب یاجرا و ارزش  ، یبر ضرورت طراح  دار ی آموزش پا  یکنند. الگوها   جاد یرا ا  ی محور و مشارکت پروژه  ، یعمل   ی هاتیفعال

  ی ک ی  انیمجر  یاحرفه  یآموزش سبز، آمادگ  یهابرنامه   یدر مطالعات مربوط به اجرا  ن،ی . همچن(11)دارند    دیتأک  یاحرفه   یتوانمندساز

  ان یتبادل تجربه م  ی هادر مدارس، شبکه   یاحرفه  یر یادگیاجتماعات  جادی ا  رو،ن ی . ازا(10)شده است    ی معرف   ت یموفق  ی دی از عوامل کل

 و عمل را کاهش دهد.  استی س انیاز شکاف موجود م ی بخش تواندی م  یستیزط ی مح ی واقع یهات یفعال بر  یمبتن  ی هامعلمان و کارگاه

  ی برا  ی ات یمدرسه، نبود برنامه عمل  ر ی مد  تیپژوهش برجسته بود. ضعف حما   ج یدر نتا   زی مدارس ن  ران یکنار معلمان، نقش مد   در 

با مفهوم    افتهی  نیرا محدود کند. ا   یدر برنامه درس   ی هرگونه نوآور  ی اجرا   تواندی م  ی سازمان  زشیبودن انگ  ن ییسبز و پا  ی هاتیفعال

 نه یزم  د یمدرسه با  ت یریشود و مد   لیتبد   دار یاز رفتار پا   یی خود به الگو  دی مدرسه با  ، یکردیرو نی در چن رایز دارد؛   یخوانمدرسه سبز هم 

مدرسه،    ی با عملکرد واقع  ستیزط یدرباره حفاظت از مح  ی رسم  یهاامی. در واقع، اگر پ ( 6)آموزان را فراهم سازد  مشارکت معلمان و دانش 

  ی . اصول آموزش برا ابدیی برنامه کاهش م   ی آموزش  ری پسماند، در تعارض باشد، تأث  تیری نبود مد  ا ی  یآب و انرژ  هیروی مانند مصرف ب 

مدرسه    ری مد  ن، ی. بنابرا(7)دارند   دیمدرسه تأک  ی و عملکرد سازمان  یریادگ ی طی مح  ،یاهداف آموزش   انیم  ی کپارچگی بر    ز ین  داری توسعه پا

 مدرسه در نظر گرفته شود.  ی ستیزط یعنوان رهبر تحول محمقررات، بلکه به  ی عنوان مجرفقط بهنه  دیبا

نشان داد که   هاافته یبود.  یابی و ارزش سی تدر یهاشامل محتوا، روش  ، یعناصر برنامه درس یبازطراح  ر، یمضمون فراگ نیدوم

  ،یو عمل   یاچندرسانه   ی فقدان محتوا  ران، یا   یست یزط یبه مسائل روز مح  ی نپرداختن کاف  ، یبرنامه درس  ی محتوا  ی سازی ضعف در بوم

  نیسبز هستند. ا   یبرنامه درس   یموضوعات از موانع مهم اجرا  قیکودکان و تکرار بدون تعم  یناخت با سطح ش  میمفاه  ی عدم تناسب برخ

نشان داده   یی علوم دوره ابتدا یهاکتاب  ی محتوا ی سبز همسو است. بررس ی برنامه درس یمحتوا  نهیدر زم ی داخل  ی هابا پژوهش  جهینت

صورت  به   یداری سبز فاصله وجود دارد و لازم است موضوعات پا  یدرسمطلوب برنامه    یهاوضع موجود محتوا و مؤلفه   انیاست که م

  ت یبر اهم  ران ی ا  ییسبز در مدارس ابتدا  ی برنامه درس  یشنهادیپ  یالگو   ن، ی . همچن( 8)ادغام شوند    ی تر در برنامه درسهدفمندتر و متناسب 

 . (9)کرده است  د یکشور تأک یطیمحست یو ز ی فرهنگ یازهایو متناسب با ن یبوم  یمحتوا
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کتاب و مسائل   ی محتوا ان یآموز بتواند م که دانش  شودی م  ترق ی عم ی زمان  یست یزط یمح ی ریادگیآن است که  افته ی ن ی ا نییتب

درباره جنگل   رامون ی پ  یواقع آموزش  برقرار کند.  ارتباط  آلودگخود  آب،  منابع  تنوع ز  ،ی ها،  معنادارتر است که   ی زمان  یست یپسماند و 

  ، یمانند خشکسال  یکه مناطق مختلف با مسائل متفاوت   ران یدر ا  ژهیوامر به  ن یآموز انتخاب شود. ادانش  ک ینزد  طی آن از مح  ی هامثال

رفتار    یالگوها   ی دارد. حت  یشتریب  تیاند، اهمگسترده پسماند مواجه   دیها، کاهش منابع آب و تول جنگل  بیتخر   زگردها،یهوا، ر یآلودگ 

برنامه    رو،ن ی. ازا (1)نقش داشته باشند    یطیمحست یرفتار مسئولانه ز  یریگدر شکل   توانندی م  زیو اخلاق مرتبط با مصرف ن  یمصرف

از تجربه روزمره خود درک    یو دور، بلکه بخش  ی انتزاع  ی را نه موضوعات  ی ستیزط ی آموز امکان دهد مسائل محبه دانش   د یسبز با   ی درس

 کند. 

  ی بر پروژه، عدم استفاده کاف  یمبتن   یر یادگیبود. نبود    رفعالیو غ  ی سنت   سی تدر  یهاغلبه روش   ها، افتهی   ن یتراز مهم   گر ید   ی کی

موجود با    س ی که ساختار تدر  دهد ی باز نشان م   ی و آموزش در فضا  ی گروه تیحل مسئله، فعال  ،یسازهی شب  ، یباز  ،یدان یم  ی دهایاز بازد

  د یتأک  یدار ی فعال در آموزش پا  یهاروش  یکه بر اثربخش   ییهابا پژوهش   افتهی  نی تناسب کامل ندارد. ا  ی داریپا   یآموزش برا  تیماه

  ک یاز    د یآموز با اصل استوارند که دانش   ن یسبز بر ا  ی به برنامه درس  نی آفرتحول   ی کردهایرو  ن، ی. همچن( 14)دارد    ی خواناند، همکرده

حل آن اقدام   یو برا  کندی درباره آن بحث م  کند،ی م   ییشود که مسئله را شناسا  لیتبد   یبه کنشگر  عاتمنفعل اطلا  کنندهافت یدر

  ی بررس  ا ی  یمصرف انرژ  شی پا  اه، یزباله، کاشت گ  ک یمانند کاهش مصرف آب، تفک  ییهااساس، پروژه  ن ی . بر ا( 13)  دهدی انجام م  یعمل 

 را فراهم کنند.  ی به رفتار واقع یدانش نظر  لی تبد نه یزم توانندی در محله م  یست یزط یمسئله مح کی

عمدتاً در درس علوم    ستیزط ی از مدارس، آموزش مح  یاریقابل توجه است. در بس  زین  یارشتهان ی م  قیمربوط به نبود تلف  افتهی

م حال   شود، ی متمرکز  پا  ی در  م   یارشتهان یم  ی موضوع  یدار یکه  و  ر   تواندی است  اجتماع  ، یفارس  ، یاض یدر  حت   ، یمطالعات  و    ی هنر 

  ی ها آموز از تجربهدانش   یکه برخوردار  دهند ی نشان م   ستیزط ی مرتبط با آموزش مح  ی ها. پژوهش دبرنامه ادغام شو فوق   ی هاتیفعال

پا   رات ییآموزش تغ   ن،ی. همچن( 4)کند    جادیا  ی شتریب  یو رفتار  ینگرش  ،یشناخت   یامدهای پ  تواندی م  یدار یمتنوع و مستمر در حوزه 

  تواند ی م یارشته ان یم ق ی تلف ن، ی. بنابرا( 15)مخاطبان است  یهای ژگ یمتنوع و متناسب با و ی رتباطا  یهااستفاده از روش  ازمند ین ی میاقل

  ، ی اجتماع  یهای ریگم یبلکه با تصم  ست،یدانش ن  ی هاحوزه  ر یو سا  یجدا از زندگ   ی موضوع  ستیزط ی آموز نشان دهد که محبه دانش 

 . دارد ارتباط   یو فرد ی فرهنگ ، یاقتصاد

محور،  حافظه  ی هانشان داد که آزمون   ها افته یدهنده مهم بود.  سازمان   ن ی از مضام  گر ید ی کی   ی و کمّ   یبعدتک   ی اب یارزش  نظام

ارزش خودارز  ،یعملکرد  یاب یفقدان  از  محدود  استفاده  سبز،  کار  پوشه  همتاسنج   یاب ینبود  ارز  ی انیپا   ی ابیارزش  ، یو  عدم  رفتار    ی ابی و 

سبز    یاگر هدف برنامه درس   رایدارد؛ ز   ی اد یز   تیاهم  یاز نظر نظر   جهی نت  نی مشکلات موجود هستند. ا  از   یواقع  ط یآموز در محدانش 

اهداف را    ن یتحقق ا   زان ی م  تواندی نم   یی تنهابه  ی کتب   ی هاها و رفتار باشد، استفاده از آزمون ها، مهارت در دانش، نگرش، ارزش   ر ییتغ

با اهداف    د یبا   یابیاند که ارزشنشان داده   زیدر مدارس ن  داری و توسعه پا  ستیزط ی آموزش مح  تینشان دهد. مطالعات مربوط به وضع
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در سطح    دی با  ی ریادگی که    کنندی م   دیتأک   یداری پا  ی آموزش برا  ی کردهای رو  ن، ی. همچن(17)هماهنگ باشد    ی داری آموزش پا  ی چندبعد

 و مستمر باشد.  ینی تکو ،ی عملکرد دی سبز با ی در برنامه درس  یابی ارزش ن، ی. بنابرا (5) مشاهده شود  ز یرفتار و کنش ن

فراگ  نیسوم نهاد   یرساخت یز   ،یستم یس  یبانیپشت  ر،یمضمون  مال  یو  منابع  کمبود  فضا  ،ی بود.  فقدان    ینبود  مناسب،  سبز 

آور از  الزام   یمل  استی و نبود س  نیخارج از مدرسه، عدم مشارکت والد  یضعف ارتباط با نهادها  ،یو امکانات آموزش  افتیباز  زاتیتجه

صرفاً بر دوش    توانی سبز را نم   ی برنامه درس  یاجرا  تیکه مسئول  دهندی نشان م   هاافته ی  نیبودند. ا  شدهیی مشکلات شناسا  نیترمهم

  ی هاچالش   ز ی است. مطالعات ن  ی در سطح مدرسه، منطقه و نظام آموزش  ی ت یساختار حما  ازمند ین  یداریپا  ی معلم گذاشت. آموزش برا

برنامه   ی مرتبط با اجرا  یهاپژوهش   یها افتهی   ن،ی . همچن( 18)اند  کرده  یمعرف   داری را از موانع مهم توسعه آموزش پا  یو سازمان   یساختار

 . (10)است  یبرنامه ضرور  نیا  تیموفق یبرا ی نهاد یو هماهنگ ی سازمان تیاند که وجود منابع، حما سبز نشان داده  ی درس

با  ی برنامه درس  ی که اجرا  دهد ی نشان م  ز یمشارکت خانواده و جامعه ن  ضعف  از مرزها  دی سبز  شود.    ف یمدرسه تعر  ی فراتر 

اگر    ن،ی . بنابراشوندی پسماند و حفاظت از منابع در خانه و جامعه انجام م   کیغذا، تفک  ، یمربوط به مصرف آب، انرژ  ی از رفتارها  یاریبس

رفتارهاداده آموزش   یهاارزش  با  مدرسه  در  مح  یشده  و  پا   یاجتماع   طیخانواده  باشند،  م  یریادگی   یدار یناسازگار  .  ابدیی کاهش 

  ی اجتماع ط یمدرسه، خانواده و مح ان یم  وندیپ  جاد ی بر ضرورت ا ز ین یی سبز در دوره ابتدا ی برنامه درس یها مربوط به مؤلفه  یهاپژوهش 

به تحقق اهداف    تواندی م   یو رفتار  ی اجتماع  ریی تغ  جادیو ا   یخودآگاه  تی تقو   قیآموزش سبز از طر   گر،ی د ی. از سو(19)اند  کرده   دیتأک

  ی به بخش  دی نهاد بامردم   یهاو سازمان   ستیزط ی سازمان حفاظت مح  ،ی تعامل با خانواده، شهردار  ن، ی. بنابرا( 16)کمک کند    دار ی توسعه پا

 شود.  لی مدارس تبد ییاز برنامه اجرا ی رسم

شدن    یاقه یو سل  یموجب پراکندگ  تواندی منسجم م  استیآور نشان داد که نبود سو چارچوب الزام   ی مل  استی خلأ س  ت،ینها  در

  ن یآن تضم  یمعلم وابسته باشد، تداوم و عدالت در اجرا  ای   ری سبز صرفاً به علاقه مد  یهات یفعال  یسبز شود. اگر اجرا  ی برنامه درس  یاجرا

مشارکت    ها،رساخت یز   ،یمنابع مال   ،یبرنامه درس   یآموزش معلمان، محتوا  یبرا   یالزامات مشخص  دیبا   یمل   یهااستی نخواهد شد. س

و نه    یاثربخش است که در سطوح مختلف نظام آموزش  یزمان   دار ی آموزش پا ز ین  ی کنند. از منظر نظر  ن یی مدارس تع  ی ابیو ارزش  ی نهاد

  کیسبز به    یبرنامه درس   ی که اجرا  دهدی پژوهش حاضر نشان م   یها افته ی. در مجموع،  ( 7,  5)شود    نهیفقط در سطح کلاس نهاد

  ی ریادگی–ی اددهی  ی ندهایمحتوا و فرا  ی بازطراح  ران،یمعلمان و مد   یاحرفه  یهای ستگ یکه توسعه شا  یکرد یدارد؛ رو  از ینگر نکل   کردیرو

 صورت همزمان دنبال کند. را به  یرساخت یو ز  ی استی س یهات یحما جادیو ا

  شود ی هدفمند سبب م  یریگپژوهش و استفاده از نمونه  یفیک  ت یهمراه بود. نخست، ماه  تی حاضر با چند محدود   پژوهش

ابتدا  هاافته ی  م یمستق  میتعم مدارس  تمام  احت  ییبه  با  گ  اطیکشور  داده ردیصورت  دوم،  د.  و  تجربه  ادراک،  بر  عمدتاً    دگاه یها 

  ط ی و مح  ی واقع  ی هادر کلاس   شدهیی شناسا  ی هااز مؤلفه   کیتحقق هر    زان یم  میمستق  یبود و امکان بررس   ی کنندگان مبتن مشارکت

ممکن است   رانی مختلف ا  یهااستان   یطیمحست یو ز  ییایجغراف  ،یاقتصاد   ،یفرهنگ   طی شرا  ادیتنوع ز   ن،یمدارس فراهم نبود. همچن
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  یاز خودگزارش  یناش   یر یها، احتمال سوگمصاحبه   ی زمان  تیشود. محدود  شدهیی شناسا   ی هامؤلفه   تی و اهم  ت یموجب تفاوت در اولو

دشوارمشارکت و  ط  یدسترس  یکنندگان  به  س  یترعیوس  ف یهمزمان  دانش   ن یوالد  ،یمل   گذاران است یاز  نو  د  ز یآموزان    گر یاز 

 مطالعه حاضر بود. ی هات یمحدود

از روشدستبه  هیلامدل سه   نده،یدر مطالعات آ  شودی م  شنهادیپ با استفاده  از پژوهش حاضر    ی هاو نمونه   یکمّ   یهاآمده 

  یها. انجام پژوهش ردیقرار گ  ی ها مورد بررساز ابعاد و مؤلفه   ک یهر    ینسب   ت یشود و اهم  ی تر در مناطق مختلف کشور اعتبارسنجبزرگ 

ترک  تواند ی م  خته یآم کمّ   نفعانی ذ  ی ف یک  ی هاجربهت  بیبه  کند. همچن  یواقع   تیدرباره وضع  یبا شواهد    شنهاد یپ  ن، یمدارس کمک 

  ی عملکرد  یاب یمحور، ارزشپروژه  سی تدر یهامعلمان، روش   یتوانمندساز  ی هادوره  یاثربخش   یبررس  یبرا  یامطالعات مداخله   شود یم

و    ییو روستا   یمناطق شهر  ،یردولت یو غ   ی مدارس دولت  سه یشود. مقا  انجامسبز    ی برنامه درس  ی مشارکت خانواده در اجرا  ی هاو برنامه

ن  یطیمحست یز  ط یشرا   یدارا  یهااستان  شناسا  تواندی م   زیمتفاوت  ا  یبوم   ی ازهاین  ییبه  بر  افزون  کند.    دگاه ی د  ی بررس   ن، یکمک 

  ی ترجامع  ر یتصو  تواندی سبز م  ی برنامه درس   ی راآموزان پس از اجدانش   ی و رفتار  ی نگرش  رات یی تغ  ی و مطالعه طول  ن یآموزان و والد دانش 

 فراهم سازد.  کرد یرو ن یا ی از اثربخش 

سبز    یبرنامه درس  یاجرا  یبرا  یآورمشخص و الزام   یوزارت آموزش و پرورش چارچوب مل   شودی م  شنهادیپ  ها،افته یاساس    بر

  ن یی تع  یستیزط ی و عملکرد مح  رساختی آموزش، ز  نهیدر زم  یقابل سنجش  یهاهر مدرسه شاخص   یکند و برا   نیتدو   ییدر دوره ابتدا

  ی هاکتاب  ی محتوا  ی بازنگر  ،یاحرفه   ی ریادگیاجتماعات    جادیا   ران،یمعلمان و مد  یانمندسازو مستمر تو  یعمل   یهادوره   یشود. طراح 

به سمت سنجش   یاب یمحور و اصلاح نظام ارزشمحور و تجربهپروژه یها گسترش روش  ، یبوم یطیمحست یبر مسائل ز د یبا تأک ی درس

  ی مصرف آب و انرژ  تیر یپسماند، مد کیسبز، تفک   ی فضا  جادیا  ا ب  توانندی م  ز ی. مدارس نشودی م  هیدانش، نگرش، مهارت و رفتار توص

مشارکت   یبرا  یسازوکار رسم   جادیا  ن،ی شوند. همچن  لی تبد  داریرفتار پا   نی تمر  یبرا  یواقع  یطیبه مح  ی آموزدانش   یهاپروژه  یو طراح

و نظام  زاتیو اختصاص بودجه، تجه ی ل مح ی نهادها ر ینهاد و سا مردم  یهاسازمان  ست، یزط یسازمان حفاظت مح ها، ی شهردار ن،یوالد

 فراهم سازد.  یی سبز را در نظام آموزش ابتدا ی و گسترده برنامه درس دار ی پا  یاجرا نهیزم تواند یمدارس سبز م ی بندو رتبه ق یتشو

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد  ی تضاد منافع گونه چ یانجام مطالعه حاضر، ه در

 مشارکت نویسندگان 

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 
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