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A B S T R A C T 

This study aimed to sociologically explain the structural pattern of academic values among female 

high school students in Tehran with emphasis on social, cultural, familial, educational, and 

background factors. This quantitative study employed a descriptive, cross-sectional survey design. 

The statistical population consisted of 136,955 female upper secondary school students in Tehran, 

from whom 384 participants were selected using Cochran’s formula and multistage cluster sampling. 

Data were collected through a 74-item questionnaire measuring media use, religious commitment, 

family values, cultural capital, educational environment, peers, social hope, and academic values. Face 

validity was confirmed by five university professors, while reliability was assessed using Cronbach’s 

alpha and composite reliability. Convergent validity was evaluated through average variance 

extracted. Data were analyzed using SPSS and LISREL through correlation tests, analysis of variance, 

and structural equation modeling. Grade level was positively and significantly associated with 

academic values (r=0.159, p=0.002). Academic values differed significantly by school type (F=3.633, 

p=0.013), whereas differences across school districts were not significant (F=1.040, p=0.375). 

Educational environment (r=0.674), media use (r=0.464), peers (r=0.364), religious commitment 

(r=0.227), family values (r=0.223), social hope (r=0.155), and cultural capital (r=0.102) were 

positively and significantly related to academic values, while socioeconomic status showed no 

significant relationship. The structural model demonstrated acceptable fit, and the overall relationship 

between social factors and academic values was 0.63. Academic values among female students are 

multidimensional and socially embedded, reflecting the combined influence of school environment, 

family, peers, religion, media, cultural capital, and social hope. Strengthening academic values 

therefore requires coordinated attention to both school-based and broader social contexts shaping 

students’ educational experiences. 
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EXTENDED ABSTRACT 

INTRODUCTION 

Academic values constitute a central component of students’ educational 

orientations because they shape the meanings attached to learning, academic achievement, 

school participation, and future educational trajectories. From a sociological perspective, 

academic values are not formed solely through individual preferences or cognitive 

dispositions; rather, they emerge from the interaction of students with family, school, peers, 

media, cultural resources, religious norms, and broader expectations about the future. 

Contemporary educational research increasingly emphasizes that students’ value beliefs 

are closely associated with their willingness to invest effort in learning, their persistence, 

and their academic achievement (1). Likewise, educational investment is influenced by how 

students perceive available opportunities, future mobility, and the social returns associated 

with continued schooling (2). Academic values may therefore be interpreted as socially 

embedded orientations that connect educational behavior with wider cultural and 

institutional contexts. Such values may take instrumental forms, in which education is 

primarily regarded as a means of obtaining credentials, employment, income, status, or 

material advancement, or expressive forms, in which learning, understanding, intellectual 

development, and intrinsic interest are themselves considered valuable. Educational 

choices have similarly been shown to reflect a combination of career, identity, personal, 

and status-related considerations rather than merely economic calculations (3). Moreover, 

experiences of success, failure, inclusion, and social labeling within educational settings 

can influence how students evaluate the significance of schooling (4). 

The school environment is one of the most important institutional contexts within 

which academic values are constructed and reinforced. Schools operate not only as sites of 

knowledge transmission but also as social environments in which norms, expectations, 

identities, and patterns of interaction are continuously produced. Positive educational 

interactions may strengthen students’ engagement, belonging, and achievement, while 

weak or alienating interactions may reduce the perceived value of schooling (5). In 

addition, active and reflective teaching approaches can enhance the meaningfulness of 

learning by enabling students to relate academic content to lived social realities (6). The 

integration of research, teaching, participation, and reflexive learning has also been 

emphasized as an important mechanism for strengthening the relevance of educational 

experience (7). Similarly, innovative instructional strategies, including project-based 

learning, culturally responsive learning, game-based learning, mobile applications, and 
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multimedia-based education, have been associated with greater involvement, critical 

thinking, and learning effectiveness (8, 9, 11, 16). These findings suggest that the quality of 

the educational environment may directly shape how students understand the significance 

of learning. 

Family, peers, cultural resources, media, religion, and social hope are additional 

social mechanisms through which academic values may develop. Families transmit 

expectations, educational aspirations, cultural habits, and interpretations of success, while 

peer groups may reinforce or weaken norms of studying and academic commitment. 

Motivation to continue education has been shown to depend partly on social support and 

expectations about improvement in future opportunities (12). Cultural context also affects 

how students interpret learning, and integrating cultural values into educational processes 

can make schooling more meaningful (14). Gender-related values transmitted through 

educational settings can further influence students’ educational identities and perceived 

possibilities, especially among female students (15). Religion may operate as a normative 

resource that reinforces responsibility, discipline, commitment, and meaning, although its 

educational role varies across social and generational contexts (19). At the same time, media 

and digital learning environments increasingly shape students’ access to information, 

models of success, and learning opportunities. Self-regulated learning and achievement 

motivation remain particularly important in digital environments (17). Finally, hope 

regarding future mobility and opportunity may strengthen the perceived relevance of 

schooling by linking present educational effort to future goals. Educational activities 

become more motivating when students perceive a meaningful relationship between 

learning and real-world outcomes (20). Against this background, the present study aimed 

to sociologically explain the structural pattern of academic values among female high 

school students in Tehran by examining the roles of educational environment, religious 

commitment, media use, family values, social hope, cultural capital, peers, and selected 

background variables. 

METHODS AND MATERIALS 

The study employed a quantitative, applied, descriptive, cross-sectional survey 

design. The statistical population consisted of all female upper secondary school students 

in Tehran, with a total population of 136,955 students. Using Cochran’s formula, the 

required sample size was calculated as 384 students. A multistage cluster sampling 

procedure was used to obtain geographical coverage across Tehran. The city was divided 

into five broad geographical sectors: north, south, east, west, and center. One district was 
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then selected from each sector using simple random sampling, including District 1 (Tajrish) 

from the north, District 5 (Sadeghieh) from the west, District 6 (Taleghani) from the center, 

District 15 (Khorasan) from the south, and District 8 (Damavand) from the east. One girls’ 

school was subsequently selected from each district, and eligible students were recruited 

from the selected schools. 

Data were collected using a 74-item questionnaire designed to assess the constructs 

included in the conceptual model. The principal constructs were media use, commitment 

to religious affairs, family values, cultural capital, educational environment, peers, social 

hope, and academic values. Academic values were conceptualized in both instrumental and 

expressive terms. Instrumental academic values included emphasizing grades rather than 

understanding, studying primarily for examinations, regarding education as a means of 

obtaining credentials or material benefits, and similar externally oriented motives. 

Expressive academic values included autonomous study, prioritizing learning, intrinsic 

interest in continued education, preference for understanding over memorization, and 

studying for knowledge rather than credentials. 

Face validity was assessed by submitting the questionnaire to five university 

professors with relevant expertise, and the instrument was approved following their 

evaluation. Reliability was assessed using Cronbach’s alpha and composite reliability. 

Cronbach’s alpha coefficients were 0.80 for media use, 0.70 for religious commitment, 

0.72 for family values, 0.70 for cultural capital, 0.81 for educational environment, 0.71 for 

peers, 0.71 for social hope, and 0.75 for academic values. Composite reliability values 

ranged from 0.74 to 0.90. Convergent validity was assessed through average variance 

extracted, with AVE values ranging from 0.65 to 0.80, exceeding the minimum acceptable 

threshold of 0.50. Data were analyzed using SPSS and LISREL. Descriptive statistics, 

Spearman correlation, one-way analysis of variance, LSD post hoc comparisons, Pearson 

correlation, confirmatory measurement analysis, and structural equation modeling were 

applied. 

FINDINGS 

The descriptive findings showed that academic values were most commonly at a 

moderate level. Specifically, 3.9% of respondents had very low academic values, 22.7% 

had low academic values, 45.8% had moderate academic values, 23.2% had high academic 

values, and 4.4% had very high academic values. The mean score for overall academic 

values was 23.7031 with a standard deviation of 5.12969. The mean for instrumental 



 

5 

academic values was 15.5052, whereas the mean for expressive academic values was 

8.1979. 

The Spearman correlation analysis showed a positive and statistically significant 

relationship between grade level and academic values, with a correlation coefficient of 

0.159 and a significance level of 0.002. This finding indicated that students in higher grade 

levels tended to report higher academic values, although the strength of the relationship 

was weak. 

One-way analysis of variance showed that academic values differed significantly 

according to school type. The F statistic was 3.633 with a significance level of 0.013. LSD 

post hoc analysis indicated that the significant difference was specifically observed 

between public schools and board-of-trustees schools, with a mean difference of 0.96471 

and a significance level of 0.045. Other pairwise comparisons were not statistically 

significant. In contrast, academic values did not differ significantly across school districts. 

The corresponding F statistic was 1.040 with a significance level of 0.375. 

Pearson correlation analysis demonstrated that seven of the eight examined 

independent variables had statistically significant positive relationships with academic 

values. Educational environment showed the strongest bivariate correlation with academic 

values, with r = 0.674 and p < 0.001. Media use was also positively correlated with 

academic values, with r = 0.464 and p < 0.001, followed by peers with r = 0.364 and p < 

0.001. Religious commitment showed a positive relationship of r = 0.227 and p < 0.001, 

while family values showed r = 0.223 and p < 0.001. Social hope had a weaker but 

significant relationship, with r = 0.155 and p = 0.002. Cultural capital also showed a weak 

but statistically significant positive relationship, with r = 0.102 and p = 0.048. 

Socioeconomic status was the only variable that was not significantly related to academic 

values, with r = 0.098 and p = 0.123. 

The measurement model showed acceptable standardized factor loadings, with most 

indicators exceeding 0.40 and the majority meeting the preferred threshold of 

approximately 0.45. The significance values for the model parameters were greater than 

the absolute critical value of 1.96, supporting the statistical significance of the 

measurement relationships. Model fit indices for the measurement model were satisfactory, 

including RMSEA = 0.061, χ²/df = 2.09, CFI = 0.95, AGFI = 0.90, IFI = 0.98, NFI = 0.94, 

and NNFI = 0.97. 

The structural model also demonstrated acceptable fit. The reported indices included 

RMSEA = 0.053, CFI = 0.96, AGFI = 0.88, IFI = 0.92, NFI = 0.97, and NNFI = 0.91. The 
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χ²/df ratio was below the conventional cutoff of 3. The significance statistic for the overall 

relationship between social factors and academic values was 10.28, exceeding 1.96 and 

confirming the statistical significance of the main structural relationship. The standardized 

path coefficients were 0.57 for educational environment, 0.91 for religious commitment, 

0.66 for cultural capital, 0.61 for family values, 0.78 for social hope, 0.66 for peers, and 

0.30 for media use. The overall relationship between social factors and academic values 

was reported as 0.63, indicating substantial explanatory relevance for the model. 

DISCUSSION AND CONCLUSION 

The findings indicate that academic values among female high school students in 

Tehran are fundamentally social and relational rather than exclusively individual. The 

predominance of moderate academic values suggests that education remains meaningful to 

most students, but the strength and internalization of these values vary considerably. The 

simultaneous presence of instrumental and expressive orientations implies that students 

may value education both as a pathway toward credentials and future opportunities and as 

a source of knowledge, personal growth, and intellectual satisfaction. 

The strong role of the educational environment highlights the central position of 

school as a site of academic socialization. Students appear more likely to develop positive 

academic values when they experience supportive, engaging, and meaningful educational 

environments. School type also mattered, whereas geographical district did not, suggesting 

that organizational and institutional characteristics of schools may be more influential than 

location alone. Differences in management, expectations, classroom climate, educational 

resources, and teacher-student interaction may therefore be more important than district-

based geographical distinctions. 

The significant relationship between peers and academic values also supports the 

interpretation of academic commitment as socially reinforced. Adolescents are strongly 

embedded in peer networks, and norms within these networks may shape whether studying, 

achievement, and future educational aspirations are viewed positively. Family values 

similarly contributed to academic orientations, confirming the importance of the household 

as an early and continuing context of educational socialization. Religious commitment also 

emerged as an important predictor in the structural model, suggesting that normative 

systems emphasizing discipline, responsibility, perseverance, and meaning may be linked 

to stronger educational orientations. 

Social hope was another important structural predictor. This finding suggests that 

students are more likely to value education when they believe that their future remains open 
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to improvement and that present educational investment can lead to meaningful outcomes. 

Cultural capital also showed a positive contribution, indicating that access to educationally 

relevant cultural resources, habits, and dispositions may strengthen students’ ability to 

interpret schooling as valuable. Media use demonstrated a significant positive relationship 

as well, suggesting that media can function as an educational and informational resource 

when it supports learning, awareness, and exposure to academic opportunities. 

The lack of a significant relationship between socioeconomic status and academic 

values is particularly noteworthy. It suggests that positive educational orientations are not 

simply determined by economic position. Cultural, relational, institutional, and normative 

factors may partially transcend socioeconomic differences. Students from different 

economic backgrounds may therefore develop similar levels of academic commitment 

when they are exposed to supportive families, schools, peer networks, and meaningful 

future expectations. 

Overall, the structural model confirmed that academic values are shaped through the 

combined influence of multiple social domains. The acceptable fit of the model and the 

significant structural relationships support a sociological interpretation in which school, 

family, peers, religion, cultural capital, media, and social hope jointly contribute to the 

formation of students’ educational orientations. The findings further indicate that 

interventions aimed at strengthening academic values should not focus only on individual 

motivation. More effective strategies would address the wider social ecology of education 

by improving school environments, supporting constructive peer cultures, strengthening 

family engagement, expanding cultural opportunities, promoting purposeful media use, 

and reinforcing students’ confidence in the future. 

In conclusion, the study demonstrates that academic values among female high 

school students in Tehran are multidimensional and structurally embedded in their social 

environment. Educational environment emerged as the strongest bivariate correlate, while 

religious commitment and social hope were among the strongest predictors in the structural 

model. The results confirm that academic values develop through the combined operation 

of institutional, cultural, interpersonal, and normative influences. Accordingly, 

understanding and strengthening students’ academic values requires attention not only to 

classroom performance, but also to the broader social conditions through which education 

acquires meaning, legitimacy, and future relevance. 
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 ساختاری 

 چکیده 

بر عوامل    د یآموزان دختر شهر تهران با تأکدانش   ی لیتحص   یهاارزش   یساختار  یالگو  یشناختجامعه   نییهدف پژوهش حاضر تب

انجام    یو مقطع  یشیمایـ پ  یفیو به روش توص  یکم   کردیپژوهش با رو   نیا  .بود  یانه یو زم  یآموزش  ،یخانوادگ  ،یفرهنگ  ،یاجتماع

نفر با استفاده از فرمول   384آنان    انیآموز دختر دوره متوسطه دوم شهر تهران بود که از مدانش   136955شامل    یشد. جامعه آمار

  ی ها بود که سازه   یسؤال  74  یاها پرسشنامه داده   یگردآور  ار انتخاب شدند. ابز  یاچندمرحله   یاخوشه   یریگکوکران و روش نمونه

  ی ها و ارزش  یاجتماع  دیهمسالان، ام  ،یآموزش  یفضا   ،یفرهنگ  هیخانواده، سرما  یهاارزش   ،ینیبه امور د  یبندیها، پااستفاده از رسانه 

 ییایکرونباخ و پا  یآن با آلفا  ییایشد و پا  دیینفر از استادان دانشگاه تأ  5ابزار با نظر    یصور  یی. رواکردیم  یریگرا اندازه   یلیتحص 

و با استفاده   LISREL و  SPSS یافزارهاها با نرم شد. داده  یابیارز AVE همگرا با شاخص  ییروا نی. همچندیگرد یمرکب بررس

های  نتایج نشان داد بین پایه تحصیلی و ارزش  .شدند  لی تحل  ی معادلات ساختار  ی سازو مدل  انسیوار  لی تحل  ،یهمبستگ  یهااز آزمون 

های تحصیلی بر حسب نوع دبیرستان معنادار بود  (. تفاوت ارزشr=0.159, p=0.002تحصیلی رابطه مثبت و معناداری وجود داشت )

(F=3.633, p=0.013( اما بر حسب منطقه دبیرستان معنادار نبود ،)F=1.040, p=0.375( فضای آموزشی .)r=0.674  استفاده از ،)

)رسانه  )r=0.464ها  همسالان   ،)r=0.364( دینی  امور  به  پایبندی   ،)r=0.227 ارزش  ،)( خانواده  اجتماعی  r=0.223های  امید   ،)

(r=0.155( و سرمایه فرهنگی )r=0.102 با ارزش )یگاه اقتصادی ـ  های تحصیلی رابطه مثبت و معنادار داشتند، در حالی که رابطه پا

  0.63های تحصیلی برابر با  اجتماعی معنادار نبود. مدل ساختاری از برازش مطلوبی برخوردار بود و رابطه کلی عوامل اجتماعی با ارزش 

  ، یآموزش  ی زمان فضاهم   ریاست که تحت تأث  یو اجتماع  یچندبعد  یاده یآموزان دختر پددانش   یلیتحص   یهاارزش   به دست آمد.

زمان به  توجه هم  ازمندیها نارزش   نیا  تیتقو  ن،یبنابرا  رد؛یگی قرار م  یاجتماع  دیو ام  یفرهنگ  هیرسانه، سرما  ن،یخانواده، همسالان، د

 آموزان است. دانش  یلیمؤثر بر تجربه تحص   یاجتماع یرهابست ریمدرسه و سا  طیمح

 دهی:شیوه ارجاع

پژوهش و نوآوری در تربیت و .  آموزان دختر شهر تهرانهای تحصیلی دانششناختی الگوی ساختاری ارزشتبیین جامعه(.  1406)  .نیعبدالرضا.، و دهقان، حس  ، ی خوب کردار، نرگس.، ادهم
 . 1- 29(،  3)7 توسعه، 
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 مقدمه

  ی هاعرصه   نیتراز مهم   یکی بلکه    ست،ین  یرسم   یهاانتقال دانش و مهارت   یبرا   یندیآموزش در جوامع معاصر صرفاً فرا

آموزان  . دانش رودی به شمار م   یارزش   یها نظام   یسازی و درون  یاجتماع   ی های نابرابر  ل ی تعد  ای   د یبازتول  ت، یهو   ی ریگشکل   ،ی ریپذ جامعه

ها را درباره  انتظارات و ارزش   حات، یها، ترجاز نگرش   یامجموعه   ،یدرس  یمحتوا  یر یادگیعلاوه بر    ،حضور مستمر در مدرسه  ان یدر جر

  ی از نظام ارزش   ی بخش  توان ی را م   ی لی تحص  یهامنظر، ارزش   نی . از اکنند ی کسب م  ی و منزلت اجتماع   ی شغل   نده یآ   ت، یموفق  ل،ی تحص

و ادامه    شود ی چگونه معنا م  یل یتحص  ت یدارد، موفق  تیاو اهم  یبرا  ازهتا چه اند  یر یادگیآموزش و    کندی فرد دانست که مشخص م 

فرد  لی تحص اهداف  با  نسبت  اجتماع   یدر  جا  یو  پژوهش کندی م   دای پ  یگاه یچه  م  زین   د یجد   ی ها.  ارزش   دهندی نشان  که    ییهاکه 

تلاش،    زانیم  ، یری ادگیآنان در    یگذاره یبا سطح سرما  دهند، ی نسبت م  ی ل یتحص  ی و دستاوردها  یآموزش  ی هات یآموزان به فعالدانش 

صرفاً به    توانی نوجوانان را نم   ی آموزش  ی گذاره یسرما   زان ی م  گر،ید   ی. از سو ( 1)ارتباط دارد    ی و عملکرد آموزش  ی لی تحص  یهاانتخاب 

ز   لی تقل  ی فرد  ییتوانا  ا یاستعداد   انرژ  ی برا  زه یانگ  را یداد،  و  تأث  ی صرف وقت  آموزش تحت  تجربه مدرسه،    ، یاجتماع   ت یموقع  ر یدر 

آ ادراک   یهافرصت از  انتظارات فرد  بنابرا(2)  ردیگی شکل م  نده یشده و  است که    ی کردیرو  ازمندین  یل یتحص   ی هامطالعه ارزش   ن، ی . 

 قرار دهد.  ی مورد بررس یو نهاد  ی فرهنگ ،ی از روابط اجتماع یاآموز را در متن شبکه دانش 

 ی اله یآموزش عمدتاً به منزله وس  ،یابزار  یگذارداشته باشند. در ارزش   یابراز ای  یابزار ی تیماه توانندی م ی ل یتحص یهاارزش 

  ی گذارکه در ارزش   یدر حال   شود؛ یدر نظر گرفته م  ی تحرک اجتماع  ایمدرک، شغل، درآمد، منزلت    ر ینظ  یج یبه نتا  یاب یدست  یبرا

. انتخاب رشته، ادامه  شوندی م  ی خود واجد ارزش تلق  یبه خود  ی کسب دانش و تجربه آموزش  ، یفرد  شد ر  دن، ی فهم  ، یریادگی   ،یابراز

ن  یگذاره یو نحوه سرما  لی تحص با  رد ی بپذ  ر یتأث  ی و درون  ی ابزار  ی هاارزش   ب یترک  نی از هم  تواندی م   زیدر آموزش  . مطالعات مرتبط 

  ، ی شخص   ،ی از ملاحظات شغل  یاخود مجموعه   ی لی تحص  ی ریگمیدر تصم  آموزان و دانش   انیاند که دانشجو نشان داده   ی آموزش   یهاانتخاب 

  ن، ی. همچن( 3)  ستین  ی و اقتصاد  یانتخاب صرفاً عقلان  کی جهیآنان نت یل یتحص  ر یو مس  رندیگی زمان در نظر مرا هم   ی و منزلت  ی ت یهو

خود در    گاهیو ادراک فرد از جا  یناکام  ای  تیاحساس موفق  ، یاجتماع  یزنکه نحوه برچسب  دهدی نشان م  یتجربه شکست آموزش  یبررس

به عنوان    ی لی رو، ارزش تحص  ن ی . از ا(4)بگذارد    ری تأث  ی و استمرار مشارکت آموزش  ل ی بر نگرش او نسبت به تحص  تواند ی م  ی آموزش  ط یمح

 . ردیگی قرار م  ی و فرهنگ  یاجتماع  یارهابا ساخت ی در نقطه اتصال تجربه فرد ، یشناختسازه جامعه  کی

آموز در مدرسه است. مدرسه  و تجربه روزمره دانش   یآموزش  طیمح  ، یل یتحص  یهاارزش   یریگاز عوامل مهم در شکل   یکی

  ی هنجارها   ها،ی است که در آن تعامل با معلمان، همکلاس   ی اجتماع  یطیبلکه مح   ست،ین  ی برنامه درس  یانتقال محتوا   ی برا  یصرفاً مکان 

ش فرصت  س یتدر   ی هاوه یمدرسه،  برا  ل ی تحص  یمعنا  توانند ی م  ی ری ادگی  ی هاو  تحق  یرا  دهند.  تعاملات    قات ی فرد شکل  به  مربوط 

آموزان ارتباط دارد  دانش   یل یو مشارکت تحص  شرفتیبا پ  یآموزش   طیدر مح  یروابط اجتماع   تیفیاند که کدر آموزش نشان داده   ی اجتماع

https://portal.issn.org/resource/ISSN/
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مربوط به    یهاراستا، پژوهش   ن ی. در هم( 5)فراهم کند    ی ل یتحص  یری علاقه و درگ  شی افزا  ی را برا  نهیزم  تواندی و تعاملات سازنده م 

اند کرده   دی تأک  یتجربه آموزش   یریگبر مشارکت در شکل   ی و مبتن  یفعال، تأمل  سی تدر  یهاروش   تیبر اهم   زی ن  یشناسآموزش جامعه 

انتقال    یری ادگیکه    ی. هنگام(6) پ  لی آموز امکان بحث، تحلو دانش   شودی اطلاعات خارج م  هیسوک یاز حالت    دا یو مشارکت فعال 

در    ی کسب نمره ادراک شود. حت   یبرا  یافه ی معنادار و نه صرفاً وظ  ی ت یبه عنوان فعال  ل ی که تحص  ابد یی م   ش یاحتمال آن افزا  کند، یم

  ی و ارتباط دانش نظر  یری ادگی  یمعنا  شی افزا  یبرا  یعامل   نبه عنوا   یپژوهش   ای   یواقع  یهاو تجربه   سی تدر  انی م  وندیپ   زین  یآموزش عال 

 . (7)مطرح شده است  ی اجتماع ی با زندگ

باشند.    رگذار ی تأث  یر یادگی  ندیآموزان نسبت به فرادانش   یگذارعلاقه و ارزش   زان ی بر م  توانندی م   ز ین  ن ینو  یآموزش   ی هاوهیش

از آموزش مبتن  را فراهم    ی تر و معنادارترفعال   یر یادگی محور، امکان تجربه  مسئله   یها ت یو موقع  یباز   ، یبر پروژه، فناور  ی استفاده 

مثسازدیم عنوان  به  فرهنگپروژه  ی ری ادگیادغام    ال،.  عناصر  با  جامعه   یبوم   ی محور  م  تواند ی م  ی شناسدر درس    ی محتوا  ان یارتباط 

  ش یبا افزا  یشناسدر آموزش جامعه   محور ی باز   ی هااستفاده از روش   ن،ی . همچن(8)کند    ت یآموزان را تقودانش   ستهیو تجربه ز   یآموزش 

  ی آموزش  یاند که فناورنشان داده   زین  یوارساز ی . مطالعات مرتبط با باز( 9)همراه بوده است    یر یادگی  یامدها یپ  ی مشارکت و بهبود برخ

  ب، ین ترتی. به هم( 10)کنند    ت یرا تقو  رندگان یادگی  زهی مشارکت و انگ  توانند ی آموزش از راه دور م  یهاط ی در مح  یتعامل   یو ساختارها 

را توسعه دهد و تجربه    یتفکر انتقاد  یها مهارت   تواندی م   یرستانیآموزان دبدانش   انیتلفن همراه در م  محوری باز  ی افزارهااستفاده از نرم

  ، ی برنامه درس  تیفی شامل ک  ،یک یزیف  ی های ژگیعلاوه بر و  ، یآموزش  ی فضا  ن،ی. بنابرا(11)را از شکل منفعلانه خارج سازد    ی ریادگی

آموز نسبت به نگرش دانش  یریگدر شکل   تواندی هست و م  ز ین یر یادگیـ   یادده ی و نوع تعاملات  یآموزش یفناور  س،ی تدر ی هاروش

 داشته باشد.  ی نقش اساس لی ارزش تحص

  ق ینوجوانان است. خانواده از طر   یل یتحص  ی ریگمؤثر بر جهت  ی اجتماع  ی نهادها  ن یتری از اصل  ی ک یکنار مدرسه، خانواده    در

نگرش    تواندی مطلوب، م   نده یآ   فی نگرش نسبت به آموزش و نحوه تعر  ت، یموفق  یالگوها  ،ی و اقتصاد  یعاطف   ت یحما  ،یل یانتظارات تحص

در    زهی انگ  ن یا  شود، ی مطالعه م  ی در سطح فرد  یری ادگی  زه یکه انگ  یزمان  یشکل دهد. حت   لی تحصفرزندان را نسبت به درس و ادامه  

  زش یمرتبط با انگ  یهاافته ی. ردیپذیم  ریدر آن قرار گرفته است تأث رندهی ادگیکه  ی طیو شرا یبلکه از منابع اجتماع  شود، ی نم جاد یخلأ ا

ن  تواندی م   لی ل به ادامه تحصیکه تما   دهند ی نشان م   یبازگشت به آموزش رسم   یبرا ارتقا   ازیاز  به    یابیدست   ، یاجتماع   گاه یجا   یبه 

انگ(12)  ردیبپذ   ریتأث  یطیمح  تی بهتر و تجربه حما   یهافرصت راهبردها  زشی . پژوهش درباره  که    دهدی نشان م  زین  یری ادگی  یو 

  ی ریادگی   ند یفرد با فرا  یری و بر نحوه درگ  کنندی عمل م  یآموزش   نهیمدر تعامل با ز   یفرد   ی و راهبردها  زش یانگ  ،ی ریادگی   یهاسبک

در دوره    ژه یدانست، به و  ل یتحص  تیاهم  یسازی درون   ی اصل   ی از بسترها  ی کی  توانی خانواده را م   ی هاارزش   ن، ی. بنابرا (13)دارند    ر یتأث

 . شوندی تر مبرجسته  جی ربه تد ی و شغل ی لی تحص ندهیمربوط به آ ماتیکه تصم ی نوجوان
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متغ  گر ی د  یکی   زین  ی فرهنگ  هیسرما توض  یرهایاز  در  م  حی مهم  ارزش دانش   انی تفاوت  نظر  از  است.    یل یتحص  یهاآموزان 

خانواده با    ییو آشنا  یفرهنگ   ی هاتیمشارکت در فعال  ،یآموزش  یبا زبان و کدها  ییعادت به مطالعه، آشنا   ،یبه منابع فرهنگ   ی دسترس

  ن یخود درک کند. در چن  یزندگ  ریاز مس  یع یطب  یرا به عنوان بخش   لی کمک کند تا تحص  آموزنش به دا  تواندی م  یالزامات نظام آموزش 

کند.    یتر تلق مهم   ز ین  یبرخوردار است، بلکه ممکن است آموزش را در سطح ارزش   تیموفق   ی برا  یشتریتنها از امکانات ب فرد نه   ، یطیشرا

  ی با فرهنگ اجتماع  یدادن آموزش رسم   وندی نشان داده است که پ  یشناسدر آموزش جامعه   یفرهنگ   یها ادغام ارزش   یهاوه یمطالعه ش

تأک  نی . در هم( 14)را معنادارتر سازد    ی ریادگی   تواندی آموزان م دانش  در آموزش    ی تیجنس  ی برابر  ی هاارزش   ی سازی بر درون  د یراستا، 

  ن ی . از ا(15)است    یو اجتماع   یفرهنگ   ی هاارزش   فی و بازتعر  تقالان  یاصل   یهااز عرصه   ی کی که مدرسه    دهدی نشان م  ی شناسجامعه

و    یآموزش  یدر ارتباط با تجربه مدرسه، محتوا  تواندی بلکه م   ست،ین  ی خانوادگ   یهااز داشته   یاتنها مجموعه   یفرهنگ   هیمنظر، سرما 

 . ردیتر شکل گگسترده   ییمعنا ی هامواجهه فرد با نظام 

آموزان امروز بخش قابل  اند. دانششده  لی نوجوانان تبد ی ریپذعوامل جامعه  نیتراز مهم  ی کیدر جامعه معاصر به    زین ها رسانه

 افتی در  تال یجیو د   ی سنت  یهارسانه   ق ی را از طر  ندهیآ یو برداشت خود از زندگ   ی انتظارات شغل  ت،یموفق  ی از اطلاعات، الگوها  ی توجه

کند و هم در صورت غلبه   جاد ی ا یریادگ یو   زشیتوسعه دانش، انگ یبرا یی هاهم فرصت تواند ی ها ماز رسانه تفادهاس ن،ی . بنابراکنندیم

نشان داده    یاچندرسانه   یمواد آموزش   ی قرار دهد. طراح  ر یرا تحت تأث  ی آموزش   یهای ریگجهت   ،ی اجتماع  سه یمقا  ای  یمصرف  یالگوها

فناور از  استفاده هدفمند  دانش   ی ریادگی  ج ینتا  تواندی م  ه و رسان  یاست که  بهبود بخشد و مشارکت  افزا را  را  .  (16)دهد    ش یآموزان 

مطالعه را    ر یپذانعطاف   یهاوه یبه منابع متنوع و ش  ی امکان دسترس  تواندی م   یری ادگی  ند یدر فرا   تالیجی د  ی هاط یکاربرد مح  ن،ی همچن

 شرفتی پ  زشیو انگ  میخودتنظ  یری ادگی آموز از آنها وابسته است. مطالعه  به نحوه استفاده دانش   زارها اب  نی ا   یاثربخش  زانیفراهم کند، اما م

را نشان داده    تال یجید   ی هاط یدر مح  زهیخود و حفظ انگ  ی ریادگی   تیری در مد  انیدانشجو   ییتوانا  تیاهم  ز ین  نی آموزش آنلا  یدر فضا

  یهاط ی از مح  یک یبلکه به عنوان    ،یابزار فن  ک ینه صرفاً به عنوان    د یبا  ی لی تحص  یهامطالعه ارزش   در رسانه    ل، یدل  ن ی. به هم(17)است  

 معنا و انتقال ارزش در نظر گرفته شود.  دی مهم تول

آموزان  دانش .  کنندی م   فای ا  یل ی تحص  یها و رفتارهانگرش   یریگدر شکل   ی مهم  ارینقش بس  یدر دوره نوجوان  ز ین  همسالان

نگرش آنان    توانندی م   ی اجتماع  ی هاشبکه  نی و هم  گذرانند ی و دوستان م  ها ی از زمان خود را در تعامل با همکلاس  ی بخش قابل توجه 

از    یآموزش طی در مح  یکنند. تعاملات اجتماع   فیتضع  ای   تیرا تقو یلی تحص   نده یو آ   یهمکار   ت،رقاب  ت،ینسبت به درس خواندن، موفق 

قرار    ریآموزان را تحت تأثدانش  یل یعملکرد و نگرش تحص  تواندی م  ات،یمتقابل و تبادل تجرب  تیحما  ، یگروه   یهنجارها جادی ا  قیطر

دارد و تعامل با    ی اجتماع   ی تیاز موارد ماه  یار یدر بس  ی ریادگی که    دهدی نشان م   یمشارکت   ی ش آموز  یها تجربه  ن، ی . افزون بر ا(5)دهد  

و    گران ی که ارتباط با د  دهد ی نشان م   زی ن  ی واقع  طی با مح  شدهق یتلف  یر یادگیمعنا دادن به دانش است. تجربه    ند یاز فرا   ی بخش  گران ید

با موقع ار   تواندی م  ی عمل  ی هاتیمواجهه  از  تقو   زشدرک دانشجو  را  آموزش  بنابرا(18)کند    تیو کاربرد    ی هاارزش  لی در تحل  ن،ی. 
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اهم  ، یل یتحص به شبکه همسالان  ز   ی اژهی و  ت یتوجه  به مدرسه و    را یدارد،  ز  ی ری ادگی نگرش فرد نسبت  در بستر روابط    ی ادی تا حد 

 . رد یگی روزمره شکل م  ی اجتماع

  ی ن ید  یهاکند. نظام   دایارتباط پ  یفرد   تیو مسئول  لی آموزان نسبت به تحصبا نگرش دانش   تواندی م   زین  ی نیبه امور د   یبندیپا

در نحوه   توانندی ها م مؤلفه   ن یو ا  کنندی ارائه م  نده یو آ   ی اخلاق، خودکنترل   ، یر یپذت یها درباره تلاش، مسئولاز ارزش   یااغلب مجموعه 

وابسته است   ی و نهاد  ی نسل  ، یاجتماع   نهیو آموزش به زم  ن یحال، رابطه د   ن یباشند. در ع   رگذار ی تأث  یآموزش   ف ی مواجهه نوجوان با وظا

نشان داده است   ین یداد. پژوهش درباره نگرش جوانان به آموزش د  لی در همه جوامع تقل   کسانیرابطه ثابت و    ک یآن را به    توان ی و نم

و برداشت آنان از کارکرد و    یفرهنگ   رات یی تغ  ، یاجتماع   ی هاتجربه  ری تحت تأث  ی نسبت به آموزش مذهب   د ی که نوع نگرش نسل جد

از منابع    یک یبه عنوان    تواندی م  ین ید  یبندیپا  ، یلی تحص  یهاارزش   ی شناخترو، در مطالعه جامعه   نی . از ا(19)قرار دارد    نید   یمعنا

مرتبط    ی ل یبا رفتار و نگرش تحص  یری پذت یتعهد، معنا و مسئول  جادیا  ق ی است از طر  نکه ممک   رد ی مورد توجه قرار گ  ی و ارزش  ی هنجار

 شود. 

  نده یآموز آکه دانش   یدهد. زمان  حی را توض  لی رابطه فرد با تحص  تواندی است که م   یاز عوامل مهم   گرید  یک ی  ز ین  یاجتماع   دیام

  ی گذاره یرا به عنوان سرما  ل یدارد که تحص  یشتر یتصور کند، احتمال ب  یواقع   یهاو برخوردار از فرصت  ر ییرا قابل دسترس، قابل تغ

  یارزش ابزار  تواندی م  ی تحقق اهداف زندگ   ایاشتغال    ،ینسبت به تحرک اجتماع   د ی. در مقابل، کاهش امردی بگ  ردر نظ  ندهیآ  یمعنادار برا

آموزان تمرکز  دانش   ی ری و درگ  زش یکه بر انگ  ییهارا کاهش دهد. پژوهش  یل یتحص  ر یاستمرار در مس زه یانگ  ا یکند    ف یآموزش را تضع

مشارکت   ی برا  زش ی انگ  تواندی م   یواقع  یامدها یبا پ  یآموزش   ی هاتیو ارتباط دادن فعال  ی که احساس هدفمند  دهند ی اند، نشان م کرده

به نحوه ادراک دانشجو    زین  ی لی تحص  یو راهبردها   یریادگی   یهاسبک زش،یچارچوب، انگ  نی . در هم( 20)دهد    ش یرا افزا یریادگی در  

  ها میو تصم ی کلان اجتماع  ط ی شرا ان ی حلقه اتصال م توان ی را م   ی اجتماع د ی ام ن،ی. بنابرا( 13)وابسته هستند  ت یاز اهداف و امکان موفق

 فرد دانست. ی آموزش  یهاو نگرش 

  ی آموزش  ی هادارد. برنامه  تیاهم   ی لی تحص  یهاارزش   یریگدر نحوه شکل   ز ین  ی نظام آموزش  یر یگو جهت  یبرنامه درس   تیماه

که بر   ییهاکه برنامه   یکنند، در حال  ت یرا تقو  یابزار  یهادارند ممکن است ارزش   دیمحفوظات و کسب نمره تأک  دی که تنها بر بازتول

را توسعه دهند. بحث   یو ابراز   یدرون یهاارزش   توانندی م  کنندی م  دیتأک   رندهیادگیمسئله و استقلال   ل ح   ،یتجربه واقع  ،یتفکر انتقاد 

استقلال و ارتباط    ،یریپذ انعطاف   شیکه افزا  دهدی نشان م  زین  یشناسو انسان   یشناس»مردکا« در آموزش جامعه   یدرباره برنامه درس

و  افتهیساختار یآموزش  یهامدل  ن،یهمچن .( 21)را بهبود بخشد   یتجربه آموزش تیفیک تواندی م  رندگانی ادگی  یواقع ی ازهایآموزش با ن

در آموزش    گر،ید   ی. از سو(22)کمک کنند    انیو مشارکت دانشجو   یری ادگی  یاثربخش   شیبه افزا  توانندی م   یریادگی  یهابر چرخه   یمبتن

  ی دانش اجتماع  ی ها و ابعاد هنجاررا به تأمل درباره ارزش   انیدانشجو   تواندی م  یاجتماع   یهاه ینظر  یاخلاق  یتوجه به مبان  ، یشناسجامعه
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  ی هاارزش  یریگشکل   یاجتماع   ندیاز فرا  یآن بخش   یده سازمان   وهیو ش  یآموزش   یکه محتوا  دهندی شواهد نشان م  ن ی. ا(23)سوق دهد  

 است.  یل یتحص

  دا ی ارتباط پ ،یخروج از نظام آموزش   ای یاز جمله ماندگار ،یآموزش ری مس یواقع یامدهای با پ یل یتحص یهاحال، ارزش  نی ع در

  ، یساختار  ی هافرصت  زش،یانگ  ان یم  یاده یچیتعامل پ   جهینت  تواند ی ترک آموزش م  ا یرشته    ریی تغ  ل،یادامه تحص  یبرا  می. تصمکنندیم

نشان داده    ل یو ترک تحص  یل یالتحصنام چندگانه، فارغ ثبت   ی الگوها  یشده آموزش باشد. بررسادراک   زششکست و ار  ای   تیتجربه موفق

تجربه    ن، ی. علاوه بر ا(24)داد    ح یعامل منفرد توض  ک یآنها را صرفاً با    توانی اند و نم متنوع   ان یدانشجو  ی آموزش  یرهایاست که مس

  ل ی ارزش تحص  قی طر  نی منجر شود و از ا  یآموزش  ط یو کاهش احساس تعلق به مح  یزنانگ   یندهایممکن است به فرا  یشکست آموزش 

  ی دهنده به رفتارهاآموز و هم عامل شکل گذشته دانش  ی هاهم محصول تجربه  یل یارزش تحص ن، ی. بنابرا(4)کند  ف یفرد تضع یرا برا

 اوست.  ندهیآ

ناقص    ی اجتماع   ت یفرهنگ و موقع  ت،یبدون توجه به روابط قدرت، هو  ی لی تحص  یهاارزش   ل یتحل  ، یشناختجامعه   دگاه ید   از

  ی را به ساختارها  ی که فرد بتواند تجربه شخص  شودی معنادارتر م   ی زمان  ی ریادگی که    دهد ی خود نشان م   ی شناسخواهد بود. آموزش جامعه 

را    شانهی بازاند  یری ادگی  ی نوع  یریگامکان شکل   س، یپژوهش و تدر   انیتوجه به رابطه م  ن،ی . همچن(6)دهد    وند ی تر پگسترده   ی اجتماع

.  (7)  کندی م  دای معنا نقش فعال پ  ی ابیو ارز  دیبلکه در تول  ست،یدانش ن  کنندهافت یدانشجو صرفاً در   ای آموز  که در آن دانش   کندی فراهم م

  ی که ادراک ارزش آموزش زمان  دهند ی دانش نشان م   ی بر تجربه، مشارکت و کاربرد واقع  ی مبتن  ی آموزش  ی کردهای راستا، رو  نی هم  ر د

را   ی لی تحص ی هاارزش  ن،ی. بنابرا(18)خود ارتباط برقرار کند   ی اجتماع  یو زندگ  یرسم   یمحتوا ن یبتواند ب رندهی ادگیکه   شود ی م ت یتقو

 . شودی فرد، خانواده، مدرسه، فرهنگ و جامعه ساخته م  انیکه در تعامل م د یفهم مندنه یو زم  یارابطه یاده یبه عنوان پد  دیبا

آنان    یآموزش   یهاانتخاب   رایبرخوردار است، ز   ی مضاعف  تیاز اهم  یلی تحص  یهاآموزان دختر، مسئله ارزش مطالعه دانش   در

  یهاارزش  یسازی . درونردی بپذ  ر یتأث  زی ن  ی فرهنگ  یو هنجارها   یتیاز انتظارات جنس  تواندی م  ، یو خانوادگ   یفرد  یرها ی علاوه بر متغ

دهد    ریی خود را تغ  یاجتماع  یهاها و نقش فرصت   ها،ی آموزان نسبت به توانمندنگرش دانش   تواندی م  یآموزش   طی در مح  یتیجنس  یبرابر

  ی هاگروه  ان یم  ی آموزش  یگذاره یسرما  زان ی حال، تفاوت در م  ن ی. در ع( 15)آنان منجر شود    یاو حرفه   ی لی تحص  یهاافق   فیو به بازتعر 

. در  (2) هست    زین  ت یو برداشت آنان از امکان موفق  یواقع   یهااز فرصت  ی نوجوانان تابع  ی لی تحص  ماتی مکه تص  دهدی نشان م  ی اجتماع

آموزان  دانش   ی ل یتحص  ی هادارد، ممکن است ارزش   ی قابل توجه   یو اقتصاد   یفرهنگ   ،ی مانند تهران که تنوع اجتماع  ی بزرگ   یجامعه شهر 

 . ردیشکل گ ندهینسبت به آ دی و ام یفرهنگ  ه یسرما ن،ی از خانواده، مدرسه، رسانه، همسالان، د ی وت متفا بیترک ر یدختر تحت تأث

آنها را تنها    توان ی هستند و نم   یچندبعد   یادهی پد  ی ل یتحص  یها که ارزش   دهند ی نشان م   یو تجرب  ی مجموع، شواهد نظر  در 

  ی ها ها، ارزشرسانه   ،یمنابع فرهنگ   ،یتعاملات اجتماع  ،یری ادگی  ی هاوهیش  ،یاداد. عوامل مدرسه   حیآموز توضدانش   یفرد  یهای ژگ یبا و

با    یساختار  یالگو  کیزمان و در قالب  به صورت هم  توانندی م  ندهیبه آ   دیام  زانیهمسالان و م  شبکه  ،ی نید   یهانگرش   ،یخانوادگ 
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حت   ی ل یتحص  یهاارزش  باشند.  داشته  انگ  یر یادگیبر    ماً یکه مستق  یمطالعات   یارتباط  اهم  زش یو  بر  دارند،  و    یم ی خودتنظ  تیتمرکز 

  ز ین  یاو چندرسانه   یباز   ،یمربوط به کاربرد فناور   یها، و پژوهش (17)  انده کرد  دیتأک  یل یبه رفتار تحص  یده در شکل   شرفتیپ  زشیانگ

  به توجه    ن،ی. همچن( 16,  11,  9)دهد    ر یی را تغ  یریادگی شده  مشارکت و ارزش ادراک   تواندی م  ی که نوع تجربه آموزش  دهندی نشان م

  ت یآموز را تقو دانش   یو جهان اجتماع   یل یتجربه تحص  انیم  وندی پ  تواندی آموزش م   ندیدر فرا  یاجتماع   یها و ادغام ارزش   ی فرهنگ محل

  ی ریگشکل   ی اجتماع  وکار از ساز  ی ترقی درک دق  تواند ی م  ی مدل ساختار  ک یعوامل در قالب    ن یزمان اهم  یبررس   جه، ی. در نت( 14,  8)کند  

  ل یآموزان نسبت به تحصچگونه با نگرش دانش   ی و فرهنگ   یاز منابع اجتماع   ک یفراهم آورد و نشان دهد که هر    ی ل یتحص  یهاارزش 

 مرتبط هستند. 

بر    د یآموزان دختر شهر تهران با تأکدانش   ی ل یتحص  ی هاارزش  ی ساختار  ی الگو  ی شناختجامعه  ن ییپژوهش حاضر، تب  هدف 

همسالان و عوامل    ،ی فرهنگ  هیسرما  ،یاجتماع   دی خانواده، ام  یهاها، ارزش استفاده از رسانه   ،ی نیبه امور د   یبندیپا  ،یآموزش   ینقش فضا

 بود.  یانهیزم

 روش پژوهش 

آموزان دختر شهر  دانش   یل یتحص  یهاارزش   یساختار   ی الگو  یشناختجامعه   نییو با هدف تب  ی کم  کرد ی پژوهش حاضر با رو

از نظر هدف، پژوهش کاربرد از نظر ش  ی تهران انجام شد.  پ  یف یها، توص داده   ی گردآور  وهی و  انتخاب طرح    یو مقطع   ی ش یمای ـ  بود. 

آموزان  از دانش   یادیاستانداردشده از تعداد نسبتاً ز   ی هاداده  ی و ضرورت گردآور  ی مورد بررس  ی رهایمتغ   تیبا توجه به ماه  ی شیما یپ

آموزان دختر دوره متوسطه دوم شهر تهران بود که بر اساس آمار موجود، تعداد  دانش   یپژوهش شامل تمام   ی صورت گرفت. جامعه آمار

کنندگان، حجم نمونه با  از مشارکت   ی تعداد مناسب  ن ییمنظور تعو به   ینفر در نظر گرفته شد. با توجه به حجم جامعه آمار  136955آنان 

به    یابیدست یعنوان نمونه پژوهش انتخاب شدند. براآموز دختر به دانش  384اساس،    ن یاستفاده از فرمول کوکران محاسبه شد که بر ا

منظور،    نی استفاده شد. بد  یاچندمرحله   یاخوشه   یریگمناسب در سطح شهر تهران، از روش نمونه   یی ا یجغراف  ی گبا پراکند   یانمونه

منطقه به روش    ک یشد. سپس از هر بخش،    میبه پنج بخش شمال، جنوب، شرق، غرب و مرکز تقس  ییایشهر تهران از نظر جغراف

  نده ینما   ان عنوبه   هیبخش شمال، منطقه پنج صادق  ندهی عنوان نمابه  ش یتجر   ک یکه منطقه    یاگونه به   د؛ی ساده انتخاب گرد  یتصادف

بخش جنوب و منطقه هشت   نده یعنوان نمابخش مرکز، منطقه پانزده خراسان به   نده یعنوان نما به   یبخش غرب، منطقه شش طالقان 

مدرسه دخترانه به روش    کیاز مناطق منتخب،    کیبخش شرق در نظر گرفته شدند. در مرحله بعد، از هر    ندهیعنوان نمادماوند به 

امکان پوشش    ی ریگنمونه   وه یش  ن یشده در پژوهش مشارکت کردند. ا از مدارس انتخاب  ط یواجد شرا  آموزانانش انتخاب شد و د  یتصادف

 در نمونه فراهم کرد.   متفاوت را یو آموزش  ی اجتماع ی هاط یآموزان از محشهر تهران و حضور دانش  ییایمختلف جغراف یهابخش 
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در    ی مورد بررس  یرهایسؤال بود که متناسب با متغ  74مشتمل بر    یاپژوهش پرسشنامه   نیها در ا داده   یگردآور  یاصل   ابزار

خانواده،    ی هاارزش  ، ینیبه امور د  ی بندی ها، پامورد سنجش شامل استفاده از رسانه  ی اصل  ی هاشد. سازه   م یپژوهش تنظ  ی مفهوم ی الگو

  ه یو وضوح اول  یی اعتبار محتوا   یمنظور بررس بودند. به  یل یتحص  یهاو ارزش   ی اجتماع  دی ام  همسالان،  ،یآموزش   یفضا   ،ی فرهنگ  هیسرما

روا  ی هاه یگو از  برا   ی صور  یی پرسشنامه،  شد.  اول  ن ی ا  یاستفاده  نسخه  اخت  ه یمنظور،  در  و    5  ار یپرسشنامه  دانشگاه  استادان  از  نفر 

مورد مطالعه را    ی هابا سازه   هاه یفهم بودن و ارتباط گو وضوح، قابل   تناسب،نظران مرتبط با حوزه پژوهش قرار گرفت و آنان  صاحب

  ی ها مورد استفاده قرار گرفت. براداده   یگردآور   یبرا   ییپرسشنامه، نسخه نها دیی و تأ  ینظرات کارشناس   افتیکردند. پس از در  یبررس

ها  استفاده از رسانه  یکرونباخ برا  ی استفاده شد. مقدار آلفا  کبمر  یی ای کرونباخ و پا  یمدل، از دو شاخص آلفا  یهاسازه   ییای پا  ی ابیارز

  ی اجتماع  دی ، ام0.71، همسالان  0.81  یآموزش   ی، فضا0.70  یفرهنگ   هی، سرما0.72خانواده    یها، ارزش 0.70  ین یبه امور د  یبندی، پا0.80

،  0.74،  0.87،  0.77،  0.90برابر با    بیترتبه   هاسازه   ن یمرکب ا  ییای پا  ر یمقاد   نیبه دست آمد. همچن  0.75  ی لی تحص  ی هاو ارزش   0.71

ر داشت و ثبات  ها در سطح قابل قبول قراسازه   ی مرکب تمام  یی ا یکرونباخ و پا  ی آلفا  ری مقاد  ن، یبود. بنابرا  0.76و    0.85،  0.88،  0.85

  ی معادلات ساختار   یسازهمگرا و واگرا در چارچوب مدل   یی بر روا  دیبا تأک  ز یسازه پرسشنامه ن  یی شد. روا   د ییتأ   ی ریگابزار اندازه   ی درون

  AVE  ر یاستفاده شد. مقاد   AVE  ای شده  استخراج   انس ی وار  نیانگیهمگرا از شاخص م  ییروا  یاب یارز  یقرار گرفت. برا  یمورد بررس 

  ی اجتماع  د یام  لان، همسا  ،یآموزش   یفضا  ، یفرهنگ   هیخانواده، سرما  یهاارزش   ، ینیبه امور د   ی بندیها، پااستفاده از رسانه   یهاسازه   یبرا

  0.50از    شتر یب  ر یمقاد  ن ی ا  ی بود. از آنجا که تمام  0.67و    0.65،  0.76،  0.67،  0.73،  0.80،  0.72،  0.66  بیترتبه  ی ل یتحص  ی هاو ارزش 

 قرار گرفت.  د ییمورد تأ یریگاندازه  یهامدل  ت یمدل و کفا  یهاسازه  یهمگرا  ییبودند، روا

شدند.    یبررس   ل ی تحل  تیو قابل  ت یفیافزار و از نظر کوارد نرم   ،ی کدگذار  شدهی گردآور  یهاها، دادهپرسشنامه  لی از تکم  پس 

  فیتوص  یبرا  ی فی انجام گرفت. در مرحله نخست، از آمار توص  LISRELو    SPSS  ی افزارهاها با استفاده از نرمداده   لیوتحله یتجز

  ی آلفا   بیمحاسبه ضر   ق ی از طر  ها اسیمق  یی ا یپژوهش استفاده شد. سپس پا  ی رهای ها و متغپاسخ   عی توز  ی نمونه و بررس  یهای ژگ یو

  نان یقرار گرفت تا اطم  یاب یواگرا مورد ارز  یی همگرا و روا  یی مرکب، روا  یی ایپا   ، یریگمدل اندازه   ل ی. در مرحله تحلدی گرد  ی کرونباخ بررس 

مکنون برخوردار هستند. در ادامه، با توجه به هدف    یهاسنجش سازه   یبرالازم    تیفیشده از کمشاهده   یهاحاصل شود که شاخص 

و    یآموزش  ،ی خانوادگ  ،یفرهنگ   ،ی از عوامل اجتماع  یابر اساس مجموعه   یل یتحص  ی هاارزش   ی ساختار  ی الگو  نیی پژوهش که تب  ی اصل

مکنون، جهت و   ی هاسازه  انیروابط م مرحله،  نی استفاده شد. در ا LISRELافزار در نرم   یمعادلات ساختار یسازبود، از مدل  یفرد

  ی و معنادار  ری مس  بیشد. ضرا  ی بررس  ی تجرب  یهابا داده   یانطباق مدل نظر  زانیو م  ی لی تحص  یهابر ارزش   نیبش ی پ  یرهایشدت اثر متغ

  زان یم  ی اب یارز  ی برا  زی برازش مدل ن  یها در مدل مورد استفاده قرار گرفتند و شاخص  شدهینیبش ی آزمون روابط پ ی برا  ی روابط ساختار

پ  یسازگار داده  یشنهادیمدل  بررسمشاهده   یهابا  بد  یشده    ی های ژگ یو  ی ابیارز   ،یف ی توص  یهال ی تحل  بیترک  ب،یترت  نی شدند. 



 پژوهش و نوآوری در تربیت و توسعه   

 

 16 

مدل   یسنجروان  و  ساختار  یسازابزار  بررس   یمعادلات  کهم   یامکان  اندازه   تیفیزمان  ساختار   یریگمدل  روابط  عوامل    انیم  یو 

 آموزان دختر شهر تهران را فراهم کرد. دانش   یل یتحص یهامرتبط با ارزش  ی شناختجامعه

 ها یافته

داده  پژوهش،  این  پاسخدر  از  حاصل  مورد  دانش  384های  های  تهران  شهر  دوم  متوسطه  دوره  دختر  آموز 

یافته تجزیه  ارائه شدند. در بخش توصیفی، وضعیت ارزش وتحلیل قرار گرفت.  های ها در دو بخش توصیفی و استنباطی 

های تحصیلی و  ای و اجتماعی با ارزش تحصیلی و ابعاد آن بررسی شد و در بخش استنباطی، روابط میان متغیرهای زمینه 

 .سازی معادلات ساختاری مورد آزمون قرار گرفتدر نهایت الگوی ساختاری روابط میان متغیرها با استفاده از مدل 

ابزاری و ارزش های تحصیلی در این پژوهش شامل دو بعد ارزش ارزش  بود.  های تحصیلی  ابرازی  های تحصیلی 

های  های تحصیلی ابزاری به مواردی نظیر لذت بردن از نمره و معدل بالا به جای فهمیدن مطالب، تکیه بر کتاب ارزش 

ای برای کسب مدرک،  عنوان وسیله درسی برای دستیابی به نمره بالا، درس خواندن صرفاً برای امتحان، تلقی تحصیل به 

ای برای رسیدن به  عنوان وسیله عنوان ابزاری برای دستیابی به زندگی راحت، مطلوبیت تحصیل به مطلوب دانستن درس به 

خودجوش های تحصیلی ابرازی شامل مطالعه  اهداف مادی و انجام تقلب برای کسب نمره بهتر اشاره داشت. در مقابل، ارزش 

و مداوم، اولویت دادن به درس در مقایسه با سایر امور، ادامه تحصیل به دلایل غیرمادی، تمایل به فهم مطالب درسی به  

جای حفظ کردن آنها، گرایش به انتخاب رشته تحصیلی مورد علاقه به جای رشته صرفاً درآمدزا، درس خواندن با هدف  

به دلیل علایق درونی و لذت بردن از فهم مطالب درسی به جای صرفاً کسب  یادگیری به جای کسب مدرک، ادامه تحصیل  

 .نمره بالا بود

ارزش  میزان  بر حسب  پاسخگویان  توزیع  که  نتایج  داد  نشان  تحصیلی  معادل    3.9های  دارای    15درصد،  نفر، 

نفر، در سطح    178درصد، معادل    45.8نفر، در سطح کم،    87درصد، معادل    22.7های تحصیلی در سطح خیلی کم،  ارزش 

نفر، در سطح خیلی زیاد قرار داشتند. بنابراین،    17درصد، معادل    4.4نفر، در سطح زیاد و    89درصد، معادل    23.2متوسط،  

آموزان مورد مطالعه در این سطح  های تحصیلی بود و تقریباً نیمی از دانشبیشترین فراوانی مربوط به سطح متوسط ارزش 

 .قرار گرفتند 
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 های تحصیلیمیزان ارزش. توزیع پاسخگویان بر حسب  1جدول  

 درصد فراوانی تجمعی  درصد فراوانی معتبر  فراوانی  های تحصیلی میزان ارزش

 3.9 3.9 15 خیلی کم 

 26.6 22.7 87 کم

 72.4 45.8 178 متوسط 

 95.6 23.2 89 زیاد 

 100 4.4 17 خیلی زیاد 

 — 100 384 جمع 

 

های تحصیلی برابر با  نشان داد که میانگین کل ارزش های تحصیلی و ابعاد آن  های توصیفی ارزش بررسی شاخص

های  و میانگین ارزش   15.5052های ابزاری برابر با  بود. همچنین میانگین ارزش   5.12969و انحراف معیار آن    23.7031

با   برابر  ارزش   8.1979ابرازی  واریانس  آمد.  با  به دست  برابر  ارزش 26.314های تحصیلی کل  برای  با  ،  برابر  ابزاری  های 

 .بود 5.501های ابرازی برابر با و برای ارزش   17.363

 های تحصیلی و ابعاد آن های توصیفی ارزش . شاخص2جدول  

 های ابرازی ارزش های ابزاری ارزش های تحصیلی ارزش شاخص 

 8.1979 15.5052 23.7031 میانگین 

 2.34546 4.16688 5.12969 انحراف معیار 

 5.501 17.363 26.314 واریانس 

 

های تحصیلی از ضریب همبستگی اسپیرمن استفاده شد. نتایج نشان داد  برای بررسی رابطه پایه تحصیلی با ارزش 

بود. با توجه    0.002و سطح معناداری برابر با    0.159های تحصیلی برابر با  که ضریب همبستگی میان پایه تحصیلی و ارزش 

های تحصیلی از نظر آماری معنادار بود. جهت بود، رابطه بین پایه تحصیلی و ارزش  0.05به اینکه سطح معناداری کمتر از 

یابد. آموزان افزایش میهای تحصیلی دانش مثبت ضریب همبستگی نیز نشان داد که با افزایش پایه تحصیلی، میزان ارزش 

 .البته شدت این رابطه در سطح ضعیف قرار داشت

 های تحصیلی . ضریب همبستگی اسپیرمن بین پایه تحصیلی و ارزش3جدول  

 سطح معناداری دوطرفه  ضریب همبستگی اسپیرمن  متغیر وابسته  متغیر مستقل

 0.002 **0.159 های تحصیلی ارزش پایه تحصیلی 

 

طرفه  آموزان بر حسب نوع دبیرستان با استفاده از تحلیل واریانس یک های تحصیلی دانش در ادامه، تفاوت ارزش 

به دست آمد. از آنجا که مقدار سطح معناداری    0.013و سطح معناداری برابر با   3.633برابر با   F بررسی شد. مقدار آماره
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از   نوع  بود، تفاوت میانگین ارزش   0.05کمتر  بنابراین،  بود.  از نظر آماری معنادار  های تحصیلی بر حسب نوع دبیرستان 

 .آموزان همراه بودهای تحصیلی دانش دبیرستان با تفاوت در سطح ارزش 

 های تحصیلی بر حسب نوع دبیرستان طرفه ارزش. تحلیل واریانس یک4جدول  

 سطح معناداری  F میانگین مربعات  درجه آزادی  مجموع مربعات  منشأ تغییرات

 0.013 3.633 41.024 3 123.073 ها بین گروه

 — — 11.293 380 4291.166 ها درون گروه

 

اجرا شد. نتایج این آزمون نشان داد که   LSD ها، آزمون تعقیبی تعیین محل تفاوت میان انواع دبیرستان برای  

و سطح    0.96471امنایی معنادار بود و مقدار اختلاف میانگین برای این مقایسه برابر با تفاوت میان مدارس دولتی و هیئت

به دست آمد. در مقابل، تفاوت بین مدارس دولتی و غیرانتفاعی و نیز بین مدارس غیرانتفاعی و    0.045معناداری برابر با  

تفاوت مشاهده  0.05امنایی در سطح  هیئت بنابراین، بخش اصلی  نبود.  تفاوت میان  معنادار  به  شده در تحلیل واریانس 

 .امنایی مربوط بودمدارس دولتی و هیئت

 های تحصیلی بر حسب نوع دبیرستانبرای مقایسه ارزش LSD . نتایج آزمون تعقیبی5جدول  

 درصد   95کران بالای فاصله اطمینان   درصد   95کران پایین فاصله اطمینان   سطح معناداری  خطای استاندارد  تفاوت میانگین  گروه دوم  گروه اول 

 1.2624 0.3902- 0.300 0.42026 0.43611 غیرانتفاعی  دولتی

 1.9098 0.0196 0.045 0.48068 *0.96471 امناییهیئت دولتی

 0.3902 1.2624- 0.300 0.42026 0.43611- دولتی غیرانتفاعی 

 1.4324 0.3752- 0.251 0.45965 0.52829 امناییهیئت غیرانتفاعی 

 0.0196- 1.9098- 0.045 0.48068 *0.96471- دولتی امناییهیئت

 0.3752 1.4324- 0.251 0.45965 0.52859- غیرانتفاعی  امناییهیئت

 

طرفه مورد بررسی قرار گرفت.  های تحصیلی نیز با استفاده از تحلیل واریانس یک تأثیر منطقه دبیرستان بر ارزش 

  0.05تر از  بود. با توجه به اینکه مقدار سطح معناداری بزرگ   0.375و سطح معناداری برابر با    1.040برابر با   F مقدار آماره 

آموزان بر حسب منطقه دبیرستان از نظر آماری معنادار نبود. بنابراین، شواهد های تحصیلی دانش ارزش بود، تفاوت میانگین  

 .آموزان مناطق مورد مطالعه وجود نداشتهای تحصیلی دانش آماری کافی برای تأیید تفاوت ارزش 

 های تحصیلی بر حسب منطقه دبیرستان طرفه ارزش. تحلیل واریانس یک6جدول  

 سطح معناداری  F میانگین مربعات  درجه آزادی  مجموع مربعات  منشأ تغییرات

 0.375 1.040 11.987 3 35.935 ها بین گروه

 — — 11.522 380 4378.305 ها درون گروه
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های تحصیلی از آزمون همبستگی پیرسون  برای بررسی روابط میان متغیرهای مستقل اجتماعی و فرهنگی و ارزش 

نتایج نشان داد که از میان هشت رابطه مورد بررسی، هفت رابطه از نظر آماری معنادار بودند و تنها رابطه  استفاده شد.  

شده در آزمون،  های تحصیلی به سطح معناداری آماری نرسید. بر اساس مقادیر گزارش پایگاه اقتصادی ـ اجتماعی با ارزش 

بود؛    0.123و سطح معناداری آن برابر با    0.098های تحصیلی برابر با  ضریب همبستگی پایگاه اقتصادی ـ اجتماعی با ارزش 

 .بنابراین این رابطه تأیید نشد 

و سطح معناداری کمتر    0.674شده مربوط به فضای آموزشی بود که با ضریب همبستگی  ترین رابطه مشاهده قوی 

و    0.464ها با ضریب  های تحصیلی نشان داد. پس از آن، استفاده از رسانه ، رابطه مثبت و نسبتاً قوی با ارزش 0.001از  

های تحصیلی بودند. همچنین پایبندی به امور دینی با  دارای روابط مثبت و معناداری با ارزش   0.364همسالان با ضریب  

، روابط مثبت و معناداری را نشان دادند. امید اجتماعی نیز  0.223های خانواده با ضریب و ارزش   0.227ضریب همبستگی  

بطه معنادار  ترین راهای تحصیلی رابطه مثبت و معنادار داشت. ضعیف با ارزش   0.002و سطح معناداری    0.155با ضریب  

گزارش شد. در    0.048و سطح معناداری برابر با    0.102مربوط به سرمایه فرهنگی بود که ضریب همبستگی آن برابر با  

آموزان  های تحصیلی دانش مجموع، جهت تمامی روابط معنادار مثبت بود؛ به این معنا که افزایش این عوامل با افزایش ارزش 

 .همراه بود

 های تحصیلی . نتایج آزمون همبستگی پیرسون بین متغیرهای مستقل و ارزش7جدول  

 نتیجه  .Sig ضریب همبستگی  آزمون  تعداد رابطه مورد بررسی 

 رد فرضیه  0.123 0.098 پیرسون  384 های تحصیلیپایگاه اقتصادی ـ اجتماعی و ارزش

 تأیید فرضیه  0.002 **0.155 پیرسون  384 های تحصیلی امید اجتماعی و ارزش

 تأیید فرضیه  0.001> **0.674 پیرسون  384 های تحصیلی فضای آموزشی و ارزش

 تأیید فرضیه  0.001> **0.223 پیرسون  384 های تحصیلی های خانواده و ارزشارزش

 تأیید فرضیه  0.001> **0.227 پیرسون  384 های تحصیلیامور دینی و ارزشپایبندی به  

 تأیید فرضیه  0.048 **0.102 پیرسون  384 های تحصیلی سرمایه فرهنگی و ارزش

 تأیید فرضیه  0.001> **0.464 پیرسون  384 های تحصیلی ها و ارزشاستفاده از رسانه

 تأیید فرضیه  0.001> **0.364 پیرسون  384 های تحصیلی همسالان و ارزش

 

سازی معادلات ساختاری ارزیابی شد. گیری پژوهش با استفاده از مدل پس از بررسی روابط دو متغیره، مدل اندازه 

های  های مکنون و شاخصدر مدل تخمین استاندارد، ضرایب استانداردشده بیانگر بارهای عاملی یا ضرایب مسیر میان سازه 

ها، یکی از الزامات تأیید روایی  متناظر با آنها بودند. وجود رابطه معنادار میان سازه و ابعاد آن و نیز میان ابعاد و شاخص

شده با ماتریس کوواریانس بازتولیدشده سازه محسوب شد. مدل تخمین استاندارد از تطابق ماتریس کوواریانس مشاهده 
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های آنها را نشان داد. در این پژوهش، بارهای عاملی  ها، ابعاد و شاخصتوسط مدل به دست آمد و میزان ارتباط میان سازه 

های  ها در نظر گرفته شدند. نتایج مدل نشان داد که شاخصعنوان مقادیر مناسب برای قدرت تبیین شاخصبه   0.45بالاتر از  

های  بودند و از ارتباط قابل قبول با سازه  0.40مربوط به متغیرهای پژوهش عمدتاً دارای ضرایب استانداردشده بالاتر از  

 .متناظر برخوردار بودند 

 
 های پرسشنامه . مدل تخمین استاندارد مبتنی بر ضرایب همبستگی دوتایی سازه1شکل  

نیز بررسی شد. ملاک معناداری   T-value منظور تعیین معناداری پارامترهای مدل، مدل اعداد معناداری یابه 

  1.96داد که اعداد معناداری مربوط به پارامترهای مدل از بیشتر باشد. نتایج نشان    1.96از   t این بود که قدر مطلق آماره 

معنادار    0.05های مربوط به آنها در سطح  ها و ابعاد و همچنین میان ابعاد و شاخصبیشتر بودند؛ بنابراین، روابط میان سازه 

 .گیری مورد تأیید قرار گرفتهای اندازه بودند و روایی سازه 
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 های پرسشنامهها و شاخص. مدل اعداد معناداری سازه2شکل  

ارز اندازه  یابیدر  مدل  کا  ،یر یگبرازش  آزاد  اسکوئری نسبت  درجه  با    ی به  از    2.09برابر  کمتر  مقدار    3و  بود. 

RMSEA  ن، یبه دست آمد. علاوه بر ا  0.08و کمتر از    0.061برابر با    ز ین  CFI    0.95برابر با  ،AGFI    0.90برابر با  ،IFI    برابر

با    NFI،  0.98با   ا  0.97  با برابر    NNFIو    0.94برابر  اندازه   انگریب  ر یمقاد   ن یبود. مجموعه  با    یریگبرازش مطلوب مدل 

 پژوهش بود.  یهاداده 

مقدار    ،یمدل ساختار  جیشد. بر اساس نتا  یپژوهش بررس   یو مدل ساختار  ید ییتأ  ر یمس  ل یمرحله بعد، تحل  در

RMSEA    ن یاست. همچن  0.08  ار یبود که کمتر از مقدار مع  0.053برابر با  CFI    0.96برابر با  ،IFI    0.92برابر با  ،NFI  

دهنده برازش مطلوب مدل است. بود که نشان  0.88  ز ین  AGFIبه دست آمد. مقدار    0.91برابر با    NNFIو    0.97برابر با  

آزاد   اسکوئری نسبت کا  یبرا   2.83برازش مقدار    یهاشاخص  یو در خروج   1.83مقدار    یلی در گزارش تحل  ،یبه درجه 

 .رند ی گی بوده و بر اساس ملاک مورد استفاده، در محدوده قابل قبول قرار م 3گزارش شده است؛ هر دو مقدار کمتر از 

 گیری و مدل ساختاری پژوهشهای برازش مدل اندازه. شاخص8جدول  

 وضعیت کلی  ملاک ارزیابی  مدل ساختاری  گیری مدل اندازه شاخص برازش 

RMSEA 0.061 0.053  عالی  0.08کمتر از 

χ²/df 2.09 2.83  عالی  3کمتر از 

CFI 0.95 0.96   عالی  0.90بیشتر از 

AGFI 0.90 0.88  مطلوب  0.90نزدیک یا بیشتر از 

IFI 0.98 0.92   عالی  0.90بیشتر از 

NFI 0.94 0.97   عالی  0.90بیشتر از 

NNFI 0.97 0.91   عالی  0.90بیشتر از 
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اعداد معناداری تحلیل مسیر نشان داد که آماره با ارزش نتایج مدل  به روابط عوامل اجتماعی  های های مربوط 

درصد معنادار بودند. مقدار آماره    95بیشتر بودند و در نتیجه این روابط در سطح اطمینان    1.96تحصیلی از قدر مطلق  

مراتب بالاتر از  گزارش شد که به   10.28های تحصیلی نیز برابر با  معناداری مربوط به رابطه کلی عوامل اجتماعی و ارزش 

های تحصیلی  بود. بر این اساس، فرضیه اصلی پژوهش مبنی بر اثرگذاری عوامل اجتماعی بر ارزش   1.96مقدار بحرانی  

 .آموزان مورد تأیید قرار گرفتدانش

عنوان متغیر  های تحصیلی را به عنوان متغیرهای مستقل و ارزش اجتماعی را به الگوی ساختاری پژوهش، عوامل  

سؤال، پایبندی به امور دینی    8سؤال سنجیده شدند. فضای آموزشی شامل    15های تحصیلی با  وابسته در نظر گرفت. ارزش 

سؤال، سرمایه    9سؤال، امید اجتماعی شامل    7های خانواده شامل  سؤال، ارزش   9ها شامل  سؤال، استفاده از رسانه  8شامل  

عنوان  سؤال به   34سؤال بود. در گزارش اولیه مدل، مجموعه عوامل اجتماعی با    6سؤال و همسالان شامل    9فرهنگی شامل  

با این حال، تعداد گویه  های مستقل مطابق مقادیر فوق  شده برای سازه های تفکیک متغیرهای مستقل معرفی شده بود؛ 

بود که نشان داد الگوی پیشنهادی از انطباق قابل قبول با    0.93نیکویی برازش کلی مدل برابر با  گزارش شد. شاخص  

 .های تجربی برخوردار استداده 

، پایبندی  0.57های تحصیلی برابر با بررسی ضرایب استانداردشده مسیر نشان داد که اثر فضای آموزشی بر ارزش 

،  0.78، امید اجتماعی برابر با  0.61های خانواده برابر با  ، ارزش 0.66، سرمایه فرهنگی برابر با  0.91به امور دینی برابر با  

بود. بدین ترتیب، در مدل ساختاری، بیشترین ضریب استانداردشده    0.30ها برابر با  و استفاده از رسانه   0.66همسالان برابر با  

ها کمترین ضریب مسیر  به پایبندی به امور دینی و پس از آن امید اجتماعی اختصاص داشت، در حالی که استفاده از رسانه 

های تحصیلی در ارتباط با تغییر در هر  ر ارزش استانداردشده را نشان داد. این ضرایب بیانگر میزان تغییر استانداردشده د

 .یک از عوامل اجتماعی مدل بودند 

شده  به دست آمد. بر اساس تبیین ارائه   0.63های تحصیلی برابر با  در مجموع، ضریب رابطه عوامل اجتماعی با ارزش 

حدود   مدل،  ارزش   0.63در  تغییرات  بخش  از  و  داشت  ارتباط  بررسی  مورد  اجتماعی  عوامل  مجموعه  با  تحصیلی  های 

، به عوامل دیگری خارج از مدل نسبت داده شد. بنابراین، مدل نهایی پژوهش نشان داد که فضای  0.37مانده، معادل  باقی

ها در  های خانواده، امید اجتماعی، همسالان و استفاده از رسانهآموزشی، پایبندی به امور دینی، سرمایه فرهنگی، ارزش 

ی پیشنهادی از  آموزان دختر شهر تهران رابطه مستقیم و مثبت دارند و الگوی ساختارهای تحصیلی دانش مجموع با ارزش 

 .برازش قابل قبول برخوردار است
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 های تحصیلی در حالت تخمین استاندارد. مدل تحلیل مسیر نقش عوامل اجتماعی در ارزش3شکل  

 گیریبحث و نتیجه

آموزان دختر شهر تهران در مجموع در سطح متوسط قرار دارد؛  دانش   یل یتحص  ی هاپژوهش حاضر نشان داد که ارزش   جینتا

قرار گرفتند و در مقابل، نسبت   یل یتحص  ی هادرصد، در سطح متوسط ارزش   45.8معادل    ان،ی پاسخگو  ی فراوان  نی شتریکه ب  یاگونهبه

بخش    ی که برا دهدی نشان م افتهی  نیگرفتند. ا  ی جا  یل یتحص ی هاارزش یبالا اری بس ای  ن ییپا ار یآموزان در سطوح بساز دانش  یکمتر

  ار یبس  شدنی که بتوان از درون  ستین  یدر حد  تیاهم  ن یو معناست، اما ا  تیاهم  ی همچنان دارا لیآموزان، تحصاز دانش   یقابل توجه 

  ی زماناز هم   یبازتاب   تواندی م   ییالگو  نی چن  ،یشناختآنان سخن گفت. از منظر جامعه   تیاکثر   انیدر م یل ی تحص  یهاارزش   داری و پا  یقو

به   یابی دست ر یعنوان مسرا به لی آموزان تحصاز دانش  یمعنا که بخش  ن یباشد؛ بد  ل ینسبت به تحص یو ابراز  یابزار ی ریگدو نوع جهت 

فهم مطالب و    ، یرا در رشد شناخت   یری ادگی  رزش از ا  ی حال، بخش   ن یو در ع  رند یگی در نظر م   یاجتماع   تیمدرک، شغل، درآمد و موقع

آموز و  دانش   ی ارزش   ی را متأثر از باورها ی لی تحص یهاهمسو است که ارزش   ی دگاهیبا د   ر یتفس  ن ی. اکنندی وجو م جست   ی علاقه شخص

و دستاورد    یموزش آ یگذاره یبا سطح تلاش، سرما  لی که ارزش منتسب به تحص  دهدی و نشان م  داندی آموزش م   ی امدهایادراک او از پ

تلاش    زان یآموزان دوره متوسطه نشان داده است که مدانش   ی آموزش   یگذار ه یپژوهش درباره سرما  ن، ی. همچن (1)مرتبط است    ی ل یتحص

قرار    ی ت اجتماع یشده و موقعادراک   یهافرصت   نده، یانتظارات نسبت به آ  ر یبلکه تحت تأث  شود، ی نم  یناش  ی فرد  یی تنها از توانا  ی آموزش 

 . (2)دارد 
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  ن یبود. هرچند شدت ا یل یتحص یهاو ارزش  ی ل یتحص ه یپا  انیپژوهش، وجود رابطه مثبت و معنادار م  یهاافته یاز  گر ید  ی کی

با    توانی را م   جهی نت  نی . اابدیی م  ش یافزا  ز ین  ی ل یتحص  ی هاارزش   ، یل یتحص  ه یپا  ش یبود، اما جهت آن نشان داد که با افزا  ن ییرابطه پا 

بالاتر،    یهاه یداد. در پا   ح یتوض  ندهیآ  ی برا  ی زیرو برنامه   ل یبا الزامات انتخاب رشته، کنکور، ادامه تحص  ن آموزامواجهه دانش   ش یافزا

  ی ل یتحص ندهیمرتبط با آ یاروزمره به مسئله  تیفعال کیاز  ل یو تحص  شودی م تری نیآموزان عدانش  یبرا  یآموزش  ماتی تصم یامدهایپ

از ملاحظات    ی ب یبا ترک  ی ل یتحص  مات یاند که تصم نشان داده   ز ین  ی آموزش  ر یبا انتخاب مس  تبط مر  یها. پژوهش گرددی م  ل ی تبد  یاو حرفه 

  ی آموزش   ریمس  ی امدهایاز گذشته به پ  شیب  ل، یدانشجو در مراحل بالاتر تحص  ای آموز  و دانش   رند یگی شکل م  نگرانهنده یو آ   ی تیهو   ، یشغل

و ادراک فرد از    نده یاز آن است که اهداف آ   یحاک   ز ین  ی لی تحص  زشی مربوط به انگ  یهاافته ی  گر، ید   ی . از سو (3)  کندی خود توجه م 

 . (13)منجر شوند  یری ادگیو مداومت در  یری درگ  شی به افزا توانند ی آموزش م  تیاهم

  ان ی م  ژهیوتفاوت به   ن یوجود دارد و ا  ی تفاوت معنادار  ی ل یتحص  ی هاو ارزش   رستانینوع دب  انینشان داد که م  ن یهمچن  ج ینتا

نوع    ت،ی ریمد   وه یمدرسه، ش  ی و فرهنگ   ی سازمان  ی های ژگیآن است که و  انگر ی ب  افتهی  ن یمشاهده شد. ا  یی امنائت یو ه  ی مدارس دولت 

  ر یتأث لی آموزان نسبت به تحصدانش  یگذار بر ارزش  توانندی م یآموزش   یهاو فرصت  یل یتحص نتظاراتآموز، امعلم و دانش  انیتعامل م

و    د یتول  یخاص   یاست که در آن قواعد، انتظارات و هنجارها  یاجتماع   دان یم  کیبلکه    ست،ین  یآموزش   ط یمح  ک یبگذارند. مدرسه تنها  

و    سی تدر  وه یش  ،ی امکانات آموزش  ن،یمشارکت والد   ،یل یفشار تحص  زانی م  رانواع مدارس ممکن است د   انی. تفاوت مشوندی م   دی بازتول

در    ی تعاملات اجتماع  تیف یهمسو است که نقش ک  یی هاپژوهش   ج یبا نتا  ن یی تب  ن یکند. ا  دا ینمود پ  یل یتحص  ت یتوجه به موفق  زان یم

پ  یآموزش   طیمح از روش   ن،ی . همچن(5)اند  آموزان برجسته کرده و نحوه مشارکت دانش   یل یتحص  شرفتیرا در  فعال و    ی هااستفاده 

مدرسه    یی ا ی. در مقابل، منطقه جغراف(6)دهد    ر ییرا تغ  ی ریادگی آموز از مدرسه و ادراک او از ارزش  تجربه دانش   تواندی معنادار در آموزش م 

  تیاز آنکه به موقع ش یمدارس ب انیاز آن باشد که تفاوت م ی حاک  تواندی م افته ی ن ینشان نداد. ا  ی رابطه معنادار ی لی تحص یهابا ارزش 

وابسته   یر یادگی  طیو روابط حاکم بر مح  یآموزش   تیفیک  ،یمدرسه، فرهنگ سازمان   یدرون  یهای ژگ یآنها مربوط باشد، به و   یی ایجغراف

 است.

  بینشان داد. ضر   ی ل یتحص  ی هارا با ارزش   ی همبستگ  ن یتری قو  ی آموزش   یفضا  ، یمورد بررس  ی اجتماع  ی رهایمتغ  ان ی م  در

در سطح    ز یآنان ن  یل یتحص  یهاتر باشد، ارزش مثبت   یآموزش  یآموزان از فضاآن بود که هرچه ادراک دانش   انگریب  0.674  یهمبستگ 

  ن یتری از مرکز  یکی   یریادگ ی  طیمدرسه و مح  دهدی نشان م  رایدارد، ز   یاژه ی و  تیاهم  یاز نظر نظر  جه ینت  نی . اردیگی قرار م  یبالاتر

تعامل مثبت با معلمان و مشارکت    ،یروان  تیامن  زش،یاحساس تعلق، انگ  تواندی مثبت م  یآموزش   یاست. فضا  ی لی ارزش تحص  د یمنابع تول

همسو    ی با مطالعات  افته ی  ن یسازد. ا  لی معنادار تبد   یابه تجربه  آموزانش د  یرا برا  ل ی تحص  جه، یکند و در نت  تیرا تقو   یر یادگیفعال در  

مربوط    ی هاپژوهش   ن، ی . همچن(5)را ارتقا دهد   ی لی عملکرد و نگرش تحص تواند ی در مدرسه م  یاند تعاملات اجتماع است که نشان داده

آموز  دانش   ی اجتماع   ط یو مح  سته یآموزش با تجربه ز   ی اند که وقتنشان داده  زش در آمو  ی بر پروژه و ادغام فرهنگ محل   ی مبتن   ی ری ادگیبه  
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  ی و فناور  محوری باز  ی کردهای مرتبط با استفاده از رو  یهاافته ی.  ( 8)  ابدیی م   شیافزا  ی ریادگیشده  مشارکت و ارزش ادراک   خورد،ی م   وندیپ

 . (11,  9)دهد  ش یرا افزا ی لی و مشارکت تحص زشیانگ تواندی م ی ریادگی ط یشدن مح تری مل تر و تعاکه فعال دهد ی نشان م ز ین یآموزش 

  ب یمهم پژوهش بود. ضر  یها افتهی از    گرید  یکی   زین  یل یتحص  یهاها و ارزش استفاده از رسانه  انیمثبت و معنادار م  رابطه

ها  رسانه  ،ی کنون  ط یدارند. در شرا   یآموزان نقش قابل توجهدانش   یل ینگرش تحص  یریگها در شکل نشان داد که رسانه  0.464  یهمبستگ 

سرگرم ابزار  مهم    کهبل  ستند، ین  یتنها  منابع  الگوساز   یبخشی آگاه   ، یریادگی به  دسترس شده  لی تبد  یو  محتوا  یاند.    ، یآموزش  یبه 

چندرسانه  یمجاز  ی هاکلاس   ، یعلم  ی هاشبکه منابع  به    تواندی م   یاو  نسبت  مثبت  تقو   یری ادگینگرش    ی هاافته یکند.    تیرا 

.  (16)را بهبود بخشد    یری ادگی  ج یعملکرد و نتا   تواند ی م  یاچندرسانه   یاند که استفاده از مواد آموزش نشان داده  ز ین  ن یشیپ  یهاپژوهش 

  ن، ی. بنابرا( 17)دارد    یری ادگیدر استمرار    ینقش مهم   شرفتیپ  زشیو انگ  یم یخودتنظ  تال، یج ید  یآموزش  یهاط ی در مح  ن، یعلاوه بر ا 

  ی آموزش  یهاو توسعه فرصت   یزیربرنامه  ، یریادگی داشته باشد که در خدمت    یلی تحص  یهااثر مثبت بر ارزش   تواندی م   یرسانه زمان

 صرفاً به مصرف منفعلانه محتوا محدود شود. نکهینه ا رد، ی قرار گ

معنادار  زین  همسالان و  مثبت  ارزش   یرابطه  ا   یل یتحص  یهابا  م  جهینت  نیداشتند.  دوست  دهدی نشان  گروه    ی که شبکه  و 

  ، یل یتحص  ت یکه موفق  ی نقش داشته باشد. زمان  ل ینگرش نسبت به تحص  فی تضع  ا ی  تیدر تقو  تواندی م   یهمسالان در دوران نوجوان 

  یسازی به درون   ی شتریب  ل ی احتمالاً تما  زی آموز نشود، دانش   ی مثبت تلق   یعنوان هنجار گروه همسالان به  ان یدر م  ل ی مطالعه و ادامه تحص

در بستر تعاملات    ی ل یتحص  شرفتیو پ  ی ریادگی   کنندی م   دی همسو است که تأک  یی هابا پژوهش   افته ی  ن یخواهد داشت. ا   یی هاارزش   نیچن

  ی مبتن   یری ادگی  ی هاتجربه   ن، ی . همچن( 5)اثرگذار باشد    ی آموزش  ی امدهایبر پ  تواندی م   گرانی ارتباط با د  ت یفیو ک  دهد ی رخ م   ی اجتماع

  ش یآموز از ارزش و کاربرد آموزش را افزادرک دانش   تواندی م   گرانیکه تعامل با د  دهند ی نشان م   یکاربرد  یهات یبر مشارکت و فعال

 دانست.  ی در دوره نوجوان ی لی تحص یری پذمنابع جامعه  نیتراز مهم  یک ی  توانی همسالان را م ن، ی. بنابرا ( 18)دهد 

  ن یی منظر تب  ن یاز ا  توانی را م  افتهی   ن ینشان داد. ا  یرابطه مثبت و معنادار  یل یتحص   ی هابا ارزش  ز ین  ین یبه امور د  یبندیپا

  توانند ی ها ممؤلفه   نیدارند و ا  دی تأک  یتلاش، نظم، تعهد و خودکنترل  ،یر ی پذت یمانند مسئول  ییهامعمولاً بر ارزش   ین ید   یهاکرد که نظام

و    ی آن در سطح فرد  ری بر آموزش وابسته به نحوه تجربه و تفس  ن یحال، اثر د  ن یمنتقل شوند. در ع  ز ین  یل یتحص  رش به رفتار و نگ

  ر یتحت تأث  ی با آموزش مذهب  د ی نشان داده است که رابطه نسل جد  ین ی نگرش جوانان به آموزش د  نهیاست. پژوهش در زم  ی اجتماع

و    ی از منابع هنجار  ی کیعنوان به   تواندی در پژوهش حاضر م ین ید یبندیرو، پا  ن ی. از ا(19)قرار دارد    یو تجربه اجتماع   ی فرهنگ  نهیزم

 نقش دارد.  یل یتعهد تحص ت یشود که در تقو  ریتفس  یی معنا

  ی انتظارات، الگوها   ق یآموزان داشتند. خانواده از طردانش   یل یتحص  ی هابا ارزش   یرابطه مثبت و معنادار  ز یخانواده ن  یهاارزش 

که ادامه    ییهانگرش آنان را نسبت به آموزش شکل دهد. در خانواده   تواندی از فرزندان، م   تیو نوع حما  لی تحص  یابی نحوه ارز  ت،یموفق

  ی ها را درونارزش  نی ا زیوجود دارد که فرزندان ن یشتر یبرخوردار است، احتمال ب یاز ارزش بالاتر یآموزش تیقمطالعه و موف  ل،ی تحص
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و ادراک از    یطیمح   تیحما  دهندی همسو است که نشان م  لی ادامه تحص  یبرا  زشیمطالعات مربوط به انگ  جیبا نتا   نیی تب  نی کنند. ا

  زش یو انگ  یر یادگیمربوط به    ی هاپژوهش   ن، ی. همچن( 12)دارد    ر یتأث   ی در نظام آموزش   ی اربه ماندگ  لیبر م  نده، ی نقش آموزش در بهبود آ

 . (13)  ردیگی شکل م  یانه یو زم ی عوامل فرد انیفرد نسبت به آموزش در تعامل م یریگاند که جهت نشان داده 

قابل توجه    ار یبس  یشناختاز منظر جامعه  جهینت  نیداشت. ا  ی رابطه مثبت و معنادار  یل یتحص  یهابا ارزش   زین  یاجتماع   دیام

بداند.    ی افتنیو دست   ینیبش یرا قابل پ   نده یآموز چه اندازه آموضوع وابسته است که دانش   نیبه ا  یاد یتا حد ز  ل یارزش تحص  رایاست، ز

  زهیمنجر شود، انگ  ی اجتماع  تیاشتغال و بهبود موقع  شرفت،یپ  ی برا  یواقع  یهابه فرصت   تواندی باشد آموزش م   هکه فرد باور داشت  یزمان

  ی هاتی اند ارتباط دادن فعالهمسو است که نشان داده   یبا مطالعات   افتهی  نیخواهد داشت. ا   لی در تحص  یگذاره یسرما   یبرا  یشتریب

و    یل یتحص  یهاارزش   ن،ی . همچن(20)دهد    شی آموزان را افزاو مشارکت دانش   زشیانگ  تواندی م   یو کاربرد  ی با اهداف واقع  یآموزش 

 . (2)متصور باشد  نده یآ  یبرا  ی افتنیمثبت و دست  یامدها ی که فرد پ شوندی م  تیتقو  یدر آموزش زمان ی گذاره یسرما زانیم

  جه ینت  نی معنادار بود. ا  یل یتحص  ی هاداشت، اما رابطه آن با ارزش   یترف ی ضع  ی همبستگ  بی اگرچه ضر  زی ن  یفرهنگ   هیسرما

م  دسترس  دهد ی نشان  فرهنگ   ی که  منابع  آشنا   ،یبه  مطالعه،  به  کدها   یی عادت  فرهنگ   یآموزش   یبا  تجربه  م   یو  به    تواندی خانواده 

  ی شتر یبرخوردارند، احتمالاً ارتباط ب  یشتر یب  یفرهنگ   هیکه از سرما   یآموزاننگرش مثبت نسبت به آموزش کمک کند. دانش   یریگشکل 

  وندیاند که پنشان داده  زی ن  یریادگی در    یفرهنگ   یهامربوط به ادغام ارزش   ی هاافتهی .  کنندی خود برقرار م  ندهیمدرسه، دانش و آ  انیم

در    یت یجنس  یمانند برابر  ییهاارزش   ی سازی درون  ن،ی . همچن(14)کند    عنادارتررا م  یریادگ ی  تواندی م  یفرهنگ   نهیبا زم  یآموزش  یمحتوا

  ی دختران، نقش مهم  ژهیوآموزان، بهدانش  ی لی تحص یهاافق  فیدر بازتعر   توانندی که مدرسه و فرهنگ م دهد ی نشان م  یآموزش   طیمح

 . (15)کنند  فا یا

آن است که نگرش   انگر یب جهینت ن ینشان نداد. ا  یل یتحص یهابا ارزش  یرابطه معنادار ی ـ اجتماع یاقتصاد گاه یمقابل، پا  در

  ، ی و ممکن است عوامل فرهنگ  ستیخانواده ن  ی اجتماع   ای   ی اقتصاد  تی وضع  م یلزوماً تابع مستق  ل یآموزان نسبت به ارزش تحصدانش 

متفاوت،    یاقتصاد   تیبا موقع  یی هادر خانواده  یحت   گر، ی د  انیداشته باشند. به ب  ی تری قو  کنندهل ی تعد  ای  ی انجینقش م  ی و روان  یامدرسه 

آموزش منتقل کنند.    تیدرباره اهم  یمشابه   امیمشروط بر آنکه خانواده و مدرسه پ  رد،ی شکل گ  یمشابه  ی لی تحص  یهاممکن است ارزش 

تفاوت    رای شود؛ ز  ر یدارند تفس  د یتأک  ی آموزش  ی گذاره یو سرما  ی اجتماع   تی موقع  ابطهر  ی دگیچی که بر پ  ییهابا پژوهش   تواند ی م  افته ی  نیا

در آن    ز ین ی و انتظارات خانوادگ  ی فرهنگ ، یو عوامل مهاجرت  شود ی صرف محدود نم  ی الزاماً به تفاوت اقتصاد یآموزش  ی گذارهیدر سرما 

 . (2)هستند  ل یدخ

  ی هابرخوردار است. شاخص   یاز برازش مطلوب   یشنهادینشان داد که مدل پ  یمعادلات ساختار   یسازمدل   جینتا  ت، ینها  در

از جمله   در محدوده NNFIو    RMSEA  ،CFI  ،IFI  ،NFIبرازش،  رابطه کل  ی ها،  داشتند و  قرار  اجتماع   ی قابل قبول  با    یعوامل 

همسالان،    ، یفرهنگ   ه یسرما  ،ی اجتماع  د یام  ، ین یبه امور د  ی بندیپا  ر،یمس  بیضرا  انیگزارش شد. در م  0.63برابر با    ی لی تحص  یهاارزش 
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که    کندی م  د یی تأ  افته ی  ن ی داشتند. ا  ی لیتحص   ی هااثر مثبت بر ارزش   یها همگ و استفاده از رسانه   یآموزش  ی خانواده، فضا  یهاارزش 

فرهنگ و گروه همسالان    ن، یخانواده، مدرسه، رسانه، د   ی نهادهازمان  هستند و از تعامل هم   ی چندعامل   یاده یپد   ی لی تحص  یهاارزش 

م  چنرندیگی شکل  رو   ی برداشت  ن ی.  که    دی جد  یشناختجامعه   یکردها یبا  است  آموزش همسو  پ  یری ادگیبه  در  ساختارها  وندیرا    ی با 

و پژوهش،    یتجربه آموزش  ان یم  وند یبر پ  دیتأک  ن،ی مچن. ه(6)  کنندی م   لی تحل  ستهیو تجربه ز  یفردان یفرهنگ، روابط م  ،ی اجتماع

خود و    یهاآموخته   انیآموز بتواند مکه دانش   شودی م   تیتقو  ی که ارزش آموزش زمان  دهدی معنادار نشان م  یریادگی مشارکت فعال و  

که    دهدی نشان م  زین  لی تداوم تحص  ایو احتمال ترک   یلی تحص  یرهای تنوع مس  گر،ید ی. از سو(7)ارتباط برقرار کند    یاجتماع  تیواقع

  ج ینتا ن،ی . بنابرا(24)در آن نقش دارند  ی اجتماع ط یها و شرااز تجربه  یاو مجموعه  ستیعامل منفرد ن  کیمحصول  ی لی تحص یری درگ

در نظر گرفته    یچندسطح  ی نظام اجتماع کی امدیبه عنوان پ دیبا  یلیتحص  یهاکه ارزش  کندی م تیحما دگاهی د  نی پژوهش حاضر از ا

 آموز. دانش   یت یشخص  ی ژگیشوند، نه صرفاً به عنوان و 

  ی امکان استنباط قطع   ن، یشدند؛ بنابرا  ی گردآور  یصورت مقطع ها به پژوهش حاضر آن است که داده  ی هات یاز محدود  ی کی

آموزان دختر دوره متوسطه دوم  پژوهش صرفاً بر دانش   ن، یوجود ندارد. همچن  ی ل یتحص  ی هاو ارزش   ی عوامل اجتماع   ان یم  ی روابط عل  

انجام شود. استفاده از    اطیبا احت  د یبا  گریمناطق د   ای  یلی مقاطع تحص  ری آموزان پسر، سادانش   به  جینتا  م یشهر تهران متمرکز بود و تعم

خودگزارش  پاسخ   زین  یپرسشنامه  است  تأثممکن  تحت  را  پاسخ   لی تما  ر یها  ا  یاجتماع   ی دهبه  بر  افزون  باشد.  داده  هرچند    ن،یقرار 

مانند   یگر ی همچنان توسط عوامل د  یل ی تحص یهاارزش  راتییاز تغ یش شدند، بخ ی در مدل بررس  یاز عوامل مهم اجتماع یامجموعه 

  شود یم نیی تب  یشغل   نده یرابطه با معلم و نگرش نسبت به آ  تیفیک  ،یسبک فرزندپرور   ، یقبل   یل یعملکرد تحص  ،یت یشخص  یهای ژگ یو

 مورد سنجش قرار نگرفتند.  ماً ی پژوهش مستق ن یکه در ا

  ه یآموزان را در طول چند پادانش  یل یتحص یهاارزش  رییتغ ، یطول  یهابا استفاده از طرح  ندهیآ  یهاپژوهش   شودی م شنهادیپ

دختران و پسران،    انیم  یاسه یمقا  یهاانجام پژوهش   ن،یتر شود. همچنشده روشن روابط مشاهده   یداریدنبال کنند تا جهت و پا   یل یتحص

  یانهی زم  یهاتفاوت   یی به شناسا   تواندی متفاوت م   ی شهرها  زیو ن  یمناطق مختلف شهر   ،ییامنائتی ه  و  یرانتفاع ی غ  ،یمدارس دولت 

  ی هاارزش   یی ابعاد معنا   تواندی م   ز یو معلمان ن  ن یآموزان، والد با دانش   قی عم  ی هاو مصاحبه   خته یآم  یها کمک کند. استفاده از روش 

  ،یتعلق به مدرسه، خودکارآمد  ،یل یتحص  زشیمانند انگ  یانجی م  یرهاینقش متغ   شودی م  شنهادیپ  ن،یتر سازد. افزون بر ارا روشن   یل یتحص

 شود.  ی بررس ندهیآ  یساختار یهاآموز در مدل رابطه معلم ـ دانش  تیفی و ک نده یانتظارات آ

مثبت    یآموزش   یفضا  تیتقو  د یمدارس با  ران یو مد   یآموزش   گذاران است یکه س  دهدی پژوهش نشان م  جینتا  ، یسطح کاربرد  در

  جاد یو ا  یر یادگیآموزان، احساس تعلق به مدرسه، مشارکت فعال در  معلمان و دانش   انیتعامل م  تیف ی قرار دهند و بر ک  تیرا در اولو

موفق  ی برا  ی واقع  ی هافرصت تأکیتجربه  م   د یت  مدارس  فعال  توانندی کنند.  توسعه    ت یتقو  ،یارسانه   ی هاآموزش   ،ی گروه  ی هات یبا 

آنان معنادارتر سازند.    ی را برا  لی آموزان، ارزش تحصدانش   نده یو اهداف آ   ی آموزش  ی محتوا  ان یم  وند ی پ  جادیو ا   یامشاوره   ی هابرنامه
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برنامه مشارکت خانواده   ن،ی همچن تقو  یهااز شبکه  تیحما  ،ی فرهنگ  هیسرما  ی قاارت   ،ی آموزش  یهاها در    دیام  تی همسالان مثبت و 

محور نسبت به آموزش  و کاهش نگرش صرفاً مدرک   یلی تحص  یهاآنان به ارزش  یبند یپا   شیبه افزا  تواندی آموزان مدانش   یاجتماع

 کمک کند. 

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد  ی تضاد منافع گونه چ یانجام مطالعه حاضر، ه در

 مشارکت نویسندگان 

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 موازین اخلاقی 

   گردیده است. در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت 

 حامی مالی 

 این پژوهش حامی مالی نداشته است.
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