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A B S T R A C T 

The present study aims to infer the educational implications derived from Jacques 

Derrida's concept of critical thinking. To achieve this, an analytical-inferential 

method has been employed. Critical thinking from Derrida's perspective is a 

complex and multifaceted concept. In his view, critical thinking is related to the 

analysis and critique of language, texts, concepts, ideologies, and power structures. 

Derrida believes that no fixed or absolute meaning exists, and all meanings are 

formed in a play of signs and differences. Critical thinking, according to Derrida, 

means questioning any established truth, value, reasoning, or principle. Instead, he 

examines and critiques the methods, criteria, assumptions, and consequences. 

Derrida emphasizes that education should be critical in nature; he believes that 

critical thinking should be central, asserting that all aspects of education should be 

subject to change. In schools, alongside teaching critical thinking, emphasis should 

be placed on cultivating critical learners. In this way, the process of teaching and 

learning will be established in a critical and investigative manner. In this regard, 

the present study, through the exploration of Derrida's concept of critical thinking, 

aims to infer the educational implications stemming from his views using 

Frankena’s model. 
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EXTENDED ABSTRACT 

 

INTRODUCTION 

Critical thinking has been a focal point in education, particularly in its connection 

with postmodern philosophy. In the context of Jacques Derrida's work, critical thinking 

expands beyond conventional paradigms. Derrida posits that critical thinking involves 

deconstructing language, texts, and power structures, emphasizing that meanings are never 

fixed but rather exist within a dynamic interplay of signs and differences (11, 12). This 

fluidity of meaning challenges traditional educational frameworks, which often aim to 

impart stable, universally applicable knowledge (4). 

The shift towards postmodernism in education aligns with Derrida's critique of 

established norms and structures. Derrida's views invite educators to foster environments 

that encourage questioning and critique, empowering students to think independently and 

challenge hierarchical systems of knowledge and authority (1). As postmodernism gains 

ground in educational theory, the concept of critical thinking has evolved, pushing 

educators to emphasize inquiry over rote learning (2). This study explores the educational 

implications of Derrida's critical thinking, drawing from his post-structuralist approach and 

proposing strategies for embedding these ideas into contemporary education. 

METHODS AND MATERIALS 

The research employed an analytical-inferential method to extract educational 

implications from Derrida's concept of critical thinking. Data was gathered through 

extensive literature review, focusing on works related to critical thinking, postmodern 

theory, and Derrida’s writings. The analysis followed Frankena's model of educational 

research, organizing the findings into foundational, philosophical, and practical 

components. The approach aimed to clarify Derrida's ideas on critical thinking and apply 

them to the context of modern education, specifically through the lens of deconstruction 

and the fluidity of meaning. 

FINDINGS 

The analysis revealed that Derrida's concept of critical thinking involves several key 

principles that can be integrated into educational practices. First, critical thinking, 

according to Derrida, rejects the idea of fixed meanings, suggesting that education should 

encourage students to constantly question and reevaluate established knowledge. The 

findings highlight that critical thinking is not just about logical reasoning but also about 

deconstructing power dynamics embedded in language and institutional structures. 
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Second, Derrida's emphasis on the fluidity of meaning suggests that educators 

should focus on teaching students how to navigate ambiguity and uncertainty. This includes 

fostering a classroom environment where diverse perspectives are welcomed, and 

traditional hierarchies between teacher and student are de-emphasized. Finally, the study 

identified that Derrida’s critical thinking encourages creativity and innovation, as it 

requires students to engage in a continuous process of questioning, interpreting, and 

reinterpreting texts and ideas. 

DISCUSSION AND CONCLUSION 

The conclusion discusses Derrida's concept of critical thinking, which involves 

evaluating and refining thought processes. Individuals with critical thinking skills can ask 

appropriate questions, gather relevant data, and reach reliable conclusions through logic 

and reasoning. Dialogue plays a key role, allowing learners to analyze, evaluate, and 

differentiate accurate judgments from incorrect information. Learners also understand that 

their own beliefs and knowledge may be flawed, prompting them to reassess ideas 

critically. 

Derrida's approach suggests that teachers should encourage students to discover their 

own thoughts and express their ideas, enabling them to become independent thinkers. The 

connection between critical and creative thinking is emphasized, with critical thinking 

providing a framework for evaluating hypotheses and justifying conclusions. The paper 

stresses the importance of teaching critical thinking from a young age, noting that Derrida's 

insights can enrich educational practices by fostering new perspectives on the role of 

critical thinking in learning. 

Although Derrida's approach has potential limitations, understanding its strengths 

can lead to the effective cultivation of critical thinking in education. Ultimately, adopting 

these ideas can help develop more thoughtful educational policies and practices, benefiting 

learners and educators alike. 
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 یدیواژگان کل

مدرن،   دریدا، پست  انتقادی،  تفکر 

 . تعلیم و تربیت

 چکیده 

ی تربیتی مستخرج از مفهوم تفکر انتقادی ژاک دریدا است که جهت دستیابی به  هادلالتهدف پژوهش حاضر، استنتاج  

استنتاجی بهره گرفته شده است. تفکر انتقادی از منظر دریدا یک مفهوم پیچیده و چندمعنایی -تحلیلیاین مهم از روش  

ها و ساختارهای قدرت است. به این معنا که تفکر انتقادی مورد نظر او به تحلیل و نقد زبان، متون، مفاهیم، ایدئولوژی

ها و اختلافات مرتبط است. دریدا معتقد است که هیچ معنای ثابت و مطلقی وجود ندارد و همه معانی در یک بازی نشانه

گیرند. تفکر انتقادی در دیدگاه دریدا به معنای شک کردن به هرگونه حقیقت مسلم، ارزش، استدلال یا اصل  شکل می 

در زمینه  پردازد. دریدا  میها  آن  ، معیارها، فرضیات و پیامدهایهاروش   است. در عوض آن، ایشان به بررسی و انتقاد از

تعلیم و تربیت تأکید بر انتقادی بودن آن دارد؛ به طوری که با محوری دانستن تفکر انتقادی معتقد است کلیه امور در تعلیم 

و تربیت باید قابل تغییر باشد بطوریکه در مدارس ضمن آموزش تفکر انتقادی، به تربیت فراگیرانی منتقد تأکید شود. بدین  

ادگیری به شکل انتقادی و پژوهشی برقرار خواهد شد. در این راستا پژوهش حاضر با کشف صورت فرآیند آموختن و ی

گیری از الگوی فرانکنا  ی تربیتی برخاسته از این مفهوم وی و با بهرهها دلالتمفهوم تفکر انتقادی از منظر دریدا به استنتاج  

 پرداخته است. 
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 مقدمه

اندیشمندان  و عمل دارد.    یدر تئور   یعبارات متعدد  وشده است    ل یو مولد تبد  یغن  یاآموزش تفکر به حوزه   ر،ی اخ  یهادر دهه 

تفکر ارائه دهند و  مفهوم  از    ی کوشند تا درک مناسبی تعلق دارند، م یلی تحل  یفلسف به سنت  ها  آن   شتریمختلف که ب   لسوفانیو ف  نربیتی

توافق دارند  همه  ی که در این زمینه بین اندیشمندان وجود دارد، اما  اختلافات  رغم یکنند. عل  ی تفکر را صورت بند   ی براآموزش    تیاهم

متفکر تأکید دارد و در    خودِی  فکر  تی تفکر بر فعال   یآموزش برا  ،یانتزاع  یهاکه بر خلاف آموزش متمرکز بر انتقال دانش و ارزش 

و    ی بعد انتقاد  ک ی  ی دارا  ی آموزش  نیچن   ، نی بنابرا  . کشدرا به چالش می آموز  و دانش بین معلم  ی  رابطه نامتقارن و سلسله مراتب  جهینت

کمک    زیبه عنوان شهروند ن ها  آن   یاسیس  ی هاتیآموزان بلکه به ظرفدانش   یل یتحص  ی هایی نه تنها به توانا   کهاست    روشن  کیدموکرات

  دارد. این   افراطی  یاسیس  یک ظرفیتتفکر    جهت، آموزش  اثر متعارف تضعیف کننده آن  هر فرد در تفکر و  ییکند. با تأکید بر توانامی

های  نگرانی   شود که بیش از پیش گیج کننده است، زیرا ای می موضوع سبب غفلت آشکار از چالش آموزش تفکر توسط فیلسوفان قاره

ا  قرار دارد. ها  آن   هایفلسفه   مرکزسیاسی در   همزمان با  در دوره معاصر  حوزه آموزش تفکر  رونق  نباشد که    اتفاقی   د یحال، شا   نی با 

 . (1) است اتفاق افتاده  کالیراد ی اسیس ه یبرجسته در نظر گاه یبازگرداندن تفکر به جا 

سوی جامعه اطلاعاتی، انقلاب مدرن و تغییر نظام ارزشی به  ی صنعتی به های پرشتاب عصر حاضر، گذر از جامعه دگرگونی 

رسد که  که امروزه به نظر می طوری . به(2)های نوینی را فرا روی جوامع مختلف قرار داده است  ی دانایی محور، شرایط و چالش شیوه

مقدار اطلاعات در دسترس، از توانایی افراد در استفاده از این اطلاعات پیشی گرفته است. در چنین بستری دیگر کافی نیست که محفل  

دهنده اطلاعات عمل کنند، بلکه شاگردان باید مهارت خود را در تفکر افزایش  مثابه انتقال  منزله مخزن دانش و استادان به  آموزشی به 

های متعددی پیرامون جایگزین شدن مکتب پست مدرنیسم به عنوان نوعی تفکر و  های اخیر بحث. ازطرفی دیگر در سال(3)دهند  

ها در موضوعات مختلف در جریان است. در واقع دیدگاه پست مدرنیسم هم چنان  نگاهی فرهنگی اجتماعی به مسائل و باورهای انسان 

ها  ای مطرح نموده، در عرصه تعلیم وتربیت پرسشمسائل و مباحث تازهکه در قلمروهای مختلفی چون هنر، فلسفه، سیاست و ادبیات  

 .  ( 4) ی جدیدی را به میان آورده استهانگرش و 

نیز    و   ن یقوان  ی عن یاست،  انتقادی  تفکر، نقد است. تفکر خوب در درجه اول    ی برا  تعلیم و تربیت در حوزه معاصر    ی دیواژه کل

  ی کند. حت   یاب یارز  یرا به طور انتقاد  گران یکند قرار است او را قادر سازد تا افکار خود و افکار دکه متفکر اعمال می   یی  استانداردها

را  ها  آن   -   ره ی حل مسئله، و غ  ، یری گ  می تصم  ، یتفکر عال   - شود  ی تفکر خوب استفاده م   ف یتوص  ی برا  ی گریکه از اصطلاحات د   ی زمان

است   یبلکه اصطلاح  ست، ینوع تفکر خوب ن ک یفقط  ی بدان معناست که تفکر انتقاد ن ی ا . قرار داد یتوان تحت مفهوم تفکر انتقاد می

یل و  هر نقد خوب جنبه اصوتفکر انتقادی خطی، دقیق و حافظ حقیقت است    ؛دهدنشان می   یانهیتفکر را در هر زم  یبالا  تیفیکه ک

که نقد تفکر انتقادی، مانند نقد عقلانیت و ادعای آن   : تفکر انتقادی معتقدند  در خصوص   تعلیم و تربیت معاصر حامیان ای دارد. انهخلاق

https://portal.issn.org/resource/ISSN/
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  جمله   از   – هیچ راه دیگری برای ارزیابی استدلالهای انتقادی    طرفانه، تنها با خود تفکر انتقادی قابل انجام است.بی   برای جهان شمولی

  انتقادی   خود حوزه تفکر   در   که   استانداردهای توسعه یافته  با توجه به   مگر   ندارد  وجود   - شوندمی   مطرح  انتقادی   تفکر   علیه  که  مواردی 

عمل کند. به    مکانیسم خود اصلاحی عنوان  ه  است و باید ب  خود اندیشی لزوما مستلزم    انتقادی   که تفکر   معنا   این   به.  است  شده   تدوین 

 .  (1) تفکر انتقادی شود حوزه شود تا بخشی از بحث دردرونی می  بیرونی،  این ترتیب، نقد 

با توجه به اهمیت    و  فرهنگی  و  اجتماعی   و  محیطی   اقتضائات   به  توجه   با  سنجشگرانه  و  انتقادی  تفکر   تقویت مهارتجهت  

، مولفه و مبانی تفکر  هاروش   پژوهش سعی شده تا با بررسی روزافزون پرورش تفکر نقاد، و ضرورت پرورش چنین تفکری؛ در این  

 ی تربیتی آن در تعلیم و تربیت عصر حاضربپردازد.  هادلالت انتقادی دریدا به عنوان فیلسوفی پست مدرن به استخراج  

 توان به صورت کوتاه به آنان اشاره کرد: هایی تا کنون صورت گرفته است که می پژوهش 

نقد و تحلیل مولفه 1401)و عجم    ابراهیم خانی  با عنوان  پژوهش خود  در  های معرفت شناسی مکتب پست مدرنیسم و  ( 

ی تربیتی آن در آموزش و پرورش به بررسی مبانی معرفت شناسی فلسفه پست مدرنیسم پرداخته و نتایج آن حاکی از این  هادلالت 

دانند، بلکه از تجارب واقعی محصلان  است که معرفت را امری نسبی و حاصل هدفی از پیش تعیین شده و انعطاف پذیر و تحمیلی نمی 

ی تفاوت فردی  هاروش   ی کلی و استفاده از هاروش   ها وعینیت برگرفته و با مشارکت معلم و دانش آموز طراحی وعدم توجه به مدل 

دانند، جریان  های را امری متغیر و ساخته قدرت می زش شود؛ اروانفرادی کردن آموزش با توجه به موقعیت و شرایط افراد مشخص می 

هایی که خواهان آن است رسیده است و به طور  کند به صلاحیت یادگیری یک جریان فعال و مداوم است که دانش آموز احساس می 

 . (4) واقعی به ارای پروژه آموزش برای همگان و برای همه عمر بپردازد 

ای معلمی از منظر رویکرد پست مدرن به منظور الگو به این  های حرفه ( درپژوهشی با عنوان واکاوی صلاحیت 1400ابراهیم )

های فنی و تخصصی،  موضوع اشاره دارند که پست مدرنیست به جای قرار دادن معلمان در چارچوب محدود و غیر قابل انعطاف صلاحیت 

های لازم برای حرفه معلمی در سه حیطه معطوف به  گیرد. و صلاحیت معلمان را به عنوان اندیشمندانی دگرگون آفرین در نظر می 

ای شامل  های حرفه های صلاحیت آگاهی، معطوف به توانایی و معطوف به نگرش را مورد بررسی قرار داده اند. مبتنی بر آراء ژیرو، مولفه 

، توجه به ابعاد سیاسی تدریس، عدم اقتدارگرایی، داشتن روابط دموکراتیک،  نقد دانش موجود، خلق صور جدید دانش، ساختارشکنی متون

ای، اندیشمند تحول  هایی چون: روشنفکر حرفه ست. ژیرو برای معلمان مرزنورد، نقش هاتفاوت تعامل و همکاری با همکاران و تکریم  

 . (5) آفرین، تسهیل گر فرآیند یادگیری، آموزش چگونه یاد گرفتن و کارگزار فرهنگی قائل است 

( در پژوهشی با عنوان واکاوی ماهیت تربیت تفکر انتقادی از دیدگاه اسلام و پست مدرنیسم به این  1400)و میرقیاسی    نیامی

رسد که با توجه به تأکید قرآن کریم بر تفکر انتقادی و اهمیت قرآن کریم و نهج البلاغه، به عنوان غنی ترین متون دینی و  نتیجه می 

تاثیر گذار بر نظام تعلیم و تربیت جامعه ما، میتوان گفت که آموزش قرآن کریم و نهج البلاغه، از هر دوجنبه معنایی و مفهومی آن،  

ی و بصیرت دینی راهکار مناسبی است در این زمینه، پیشنهاد نمودند که اولا، در ابتدای فصول و دروس همه  برای پرورش تفکر انتقاد
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های دانشگاهی از جمله  ها، در همه مقاطع تحصیلی، مصادیقی از تفکر انتقادی در قرآن کریم را قرار دهند. ثانیا، در برخی از کتاب کتاب

هایی از آیات قرآن و نهج البلاغه با مصداق  های حقوق، فلسفه، علوم اجتماعی، علوم تربیتی و علوم پزشکی به طور مستقیم مثال رشته

های زبانی،  تفکر انتقادی آورده شود تا مدرسان و فراگیران به بحث و بررسی در این زمینه ترغیب شوند. همچنین، با توجه به ویژگی 

ها،  توان بعضی از مضامین پست مدرنیسم که شامل احترام به ارزش اقلیتقومی، فرهنگی و اجتماعی موجود در کشورمان ایران می 

 . ( 6) ر تربیت انسان فرهیخته در آموزش و پرورش مورد توجه قرار دادانسانگرایی روحیه انتقاد گری را د

- اهمیت تفکر انتقادی در فرآیند یاددهی( در تحقیقی با عنوان اهمیت تفکر انتقادی در فرایند یادگیری، به  2022)   شامبول

داند. در این  می ها  آن   ادگیری اشاره نموده و هدف از این تحقیق را آماده ساختن دانش آموزان در به کارگیری تفکر انتقادی در ارائهی

مقاله به این موضوع اشاره شده که در تفکر انتقادی، دانش کافی نیست بلکه شایستگی برای تجزیه و تحلیل اطلاعات و مسائل واقعی  

تواند از  ی شناختی است که فرد می هامهارت ای که بتوانید اطلاعات را معنا کنید، لازم است. تفکر انتقادی یکی از مهمترین  به گونه 

 .  (7) کند تا دانش کسب کنند، چرا که دانش، نوعی قدرت استطریق تمرین متفکرانه آن را رشد دهد و به افراد کمک می 

توان  های انجام شده در بخش پیشینه پژوهشی در بخش داخل و خارج کشور با تحقیق انجام شده توسط محقق؛ می با بررسی 

های متفاوتی مورد بررسی قرار گرفته است ولیکن آنچه مشهود است وپیش از این  چنین نتیجه گرفت که پست مدرن در ابعاد و جنبه 

ارائه   ارزشیابی،  طریقه  فراگیران،  محتوا،  معلم،  جایگاه  آن،  اهمیت  به  توجه  با  را  انتقادی  تفکر  گرفته  تحقیقات صورت  شد؛  نیزذکر 

در مبحث تفکر انتقادی و اهمیت آن به لحاظ آموزش؛ تا کنون  ها  آن   الگو......مورد تحلیل و بررسی قرار داده اند ولیکن علیرغم اشتراک

های تفکر انتقادی در آراء دریدا انجام نگرفته است.بنابراین محقق  و مولفه   ی تربیتی از مفهومهادلالت پژوهشی در خصوص استخراج  

مولفه  و  مبانی  اهداف،  یافتن  با  تا  دارد  قصد  پژوهش  این  درخصوص  در  مدرن؛  پست  بزرگ  متفکر  این  آثار  در  انتقادی  تفکر  های 

 یی تربیتی آن به تحلیل و استنتاج بپردازد. هادلالت 

 های پژوهش عبارتند از:  پرسش 

 دریدا به عنوان یکی از اندیشمندان پست مدرن در مورد تفکر انتقادی چه دیدگاهی دارند؟.  1

 ی تربیتی برای تعلیم و تربیت دارد؟ هادلالت مفهوم تفکر انتقادی دریدا چه . 2

 روش پژوهش 

تحلیل    باشد. کاربردی می استنتاجی و به لحاظ هدف  -پژوهش حاضر نظری با رویکرد کیفی است. به لحاظ نوع روش تحلیلی  

و    کنیمهایی از مفاهیم دست پیدا می ی آن به فهم معتبر از معنای عادی یک مفهوم یا مجموعهمفهومی، تحلیلی است که به واسطه

های ترببتی یک مکتب فلسفی  به استخراج آموزه است    فلسفه تعلیم و تربیت از آن سخن بسیار رفته  در روش استنتاجی که در عرصه 

شود رویکرد استنتاجی پیش  آن چه که از این روش در این پژوهش استفاده می  . (8)شود  که پیشاپیش پذیرفته شده است، پرداخته می 
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ویلیام فرانکنا روش استنتاجی را در فلسفه تعلیم و تربیت مورد توجه قرار داده است. الگوی فرانکنا شامل پنج قسمت   . (9)رونده است  

  یی که باید هانگرش و    هامهارت ،  هادانش های واقع نگر فلسفی یا الهیاتی؛ ج(  است: الف( اهداف یا اصول بنیادی وهنجاری؛ ب(گزاره 

هرچند جامعه و نمونه آماری در تحقیقات کیفی مطرح نیست، لیکن    .(9)  های عملی های واقع نگر روشی؛ ه( توصیه پرورش داد؛ د( گزاره 

مقالات مرتبط با تفکرانتقادی؛    - 1حوزه پژوهش حاضر با عنایت به موضوع، هدف و روش انجام گرفته در این پژوهش عبارت است از:  

  ت در دسترس مرتبط با فیلسوف مذکور. آثار مکتوب و مقالا   - 3مقالات مرتبط با نظریه پست مدرن وانتقادی و پساساختارگرایی؛    - 2

 مراحل اجرای بکاررفته در این به ترتیب عبارتند از: بنابراین 

 های واقع نگر بیان گزاره -1

 استخراج اهداف بنیادی و هنجارین -2

 ی تربیتی هادلالت-3

 استخراج اصول  -4

 استخراج روش تربیتی -5

  - درمرحله اول، حوزه پژوهش محقق جهت پاسخ به سوال اول پژوهشبراین اساس مراحل اجرایی بدین شکل صورت گرفت؛  

باشد. دراین خصوص تمام جملات  می  بررسی متون مکتوب و مقالات فیلسوف مطرح پست مدرن -تبیین و توصیف مفهوم تفکر انتقادی  

مربوط به تفکر انتقادی طی جدولی از متون جمع آوری؛ گردید. در مرحله دوم؛ ازمیان جملات دست آمده؛ دو دسته گزاره که شامل  

حاوی است که مبانی تربیتی را شامل  های واقع نگر، گزاره های  هنجارین است استخراج گردید. گزاره های  واقع نگر و گزاره های  گزاره 

اظر به نیاز و  تجویزی است و نهای  های هنجارین، گزارهای حاوی باید که گزارهباشد و گزاره می   درجهانها  شود و بیانگر واقعیتمی

یکدیگر ترکیب گردیدند   ها باکند. درادامه این گزارهخواست اولیه و اصل آدمی یا بایدهای حیاتی وی است که اهداف تربیت را بیان می 

درمرحله سوم    ی تربیتی استخراج گردید. ها دلالت واقع نگر(، طبق جدول دیگر،  های هنجارین وگزاره های )گزاره ها از ترکیب این گزاره 

اهمیت مفهوم تفکر انتقادی    بنابراین محقق ضمن پرداختن به.  بدست آمده دسته بندی شده و وجوه هریک مشخص گردیدها  استنتاج

های تفکر انتقادی در آثار دریدا به عنوان فیلسوف برتر پست مدرن بطور خاص  درپست مدرن بطور عام، به بررسی مفهوم و مولفه 

پرداخته است و با توجه به اهمیتی که پرورش تفکر انتقادی در تعلیم وتربیت دارد محقق سعی کرده است ضمن بررسی مفاهیم ارائه  

 ی تربیتی بپردازد. هادلالتشده توسط دریدا به استنتاج 

 ها یافته

 و هدف گرفت شکل با ساختار گرایی درتقابل که جنبشی دارد تعلق2پساساختارگرایی جنبش به که است فیلسوفانی از دریدا

(،  2004) دایاز زمان مرگ دردهند.  می   مدرن قرار پست فیلسوفان زمره در اورا چنین  هم بود. های ساختارگرایاندیدگاه  بردن سؤال زیر آن
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در آثار او نسبتاً    ی ادی ز  ار یبس  ی هاکه راه ؛ چراصورت گرفته است  ی و آموزش  ی اجتماع   ، ی و پژوهش فلسف  شهیدر اند   یاریبس  ی هاشرفتیپ

دهد که دریدا کمتر در زمینة تعلیم و تربیت نظریه پردازی کرده است.  های انجام شده نشان می بررسی  .( 10) مانده است  یناشناخته باق 

توان یک فیلسوف تعلیم و تربیت معرفی کرد؛ وی حتی کتابی در زمینه تعلیم و تربیت نیز، منتشر نکرده است،  می لذا دریدا را به سختی  

انکار کرد که دیدگاهاما نمی  ابعاد مختلف تعلیمتوان  بر  های تربیتی دریدا را  و تربیت به جاگذاشته است. دیدگاه   های وی آثار ژرفی 

 (. 1389ابراهیم،ی تعلیم و تربیت، بررسی نمود)هاروش  های تعلیم و تربیت، برنامه درسی و توان تحت سه عنوان کلی؛ یعنی ویژگی می

 الف: تفکر انتقادی از نظر دریدا

دریدا ضمن نگرش ساختارشکنانه به تفکر انتقادی، فرآیند تعلیم و تربیت، تعاملات و روابط موجود در نظام تعلیم و تربیت به  

ها در  ها و سلسله مراتب، اصول و اهداف ثابت دارد. او علاوه بر رد تقابل هافرض شکلی متفاوت؛ سعی در بررسی موشکافانه کلیه پیش 

این فضا؛ خواهان آموزش تفکر انتقادی و پرورش متفکرانی نقاد است که توانایی تجزیه و تحلیل و ارزیابی دارند. او با چنین نگرشی  

های به حاشیه رانده شده است و در این راستا او سعی دارد تا با این روش  مخالف تسلط گروه اقلیتی با قدرت بیشتری نسبت به گروه

های حاشیه رانده شده را فراهم نماید. تفکر انتقادی مورد نظر دریدا؛ تلاشی  حضور به گروه  دست به تمرکز زدایی زده و زمینه را برای 

ی سنتی و با تأکید  هاروش   هایی است که افکار و روابط فراگیران را تحت کنترل دارد. دریدا برخلاف بر فروپاشی مرزها و قاعده مندی

 داند. پردازی مؤثر می و توجه به زبان در ساخت دانش و حقیقت، تفکر انتقادی را در پرورش خلاقیت و ایده

 حاشیه به که درفلسفه نوشتار شناسی خود از کوشید ساختارشکنی، باب خود در خاص دیدگاه بر تکیه با دریدا از طرف دیگر

داند. از نظر  نوشتن می   ان همرا    اندیشیدن   دا یدر کند.   بیان را آن نهفتههای  و ارزش  نماید جلوگیری گفتار با جدال در نوشتار شدن رانده

چیزی در برابر آن  کند که در آن هیچ اصل ثابت وجود ندارد که  دریدا نوشتار تاثیر بسزایی بر تفکر دارد. نوشتار، جهانی را تصویر می 

فرع به شمار آید. نوشتار متنی است که در آن هیچ مرکز و اصلی در آن وجود ندارد. عناصر مدام در حال تغییرند و زیر سلطه دیگری  

کند. البته ذکر این  می  ایفا صحیح آموزشی ارتباط انتقادی و برقراری ای در پرورش تفکرارزنده  نقش نوشتار دیدگاه این نیستند. در

 سودبخشی میزان گیرد ومی   خود متفاوتی به سطوح آموزشی، مختلفهای  دوره  اساس بر گفتار مانند نیز نوشتار لازم است که نکته

 یی کههاروش  و اصول به توجه با اساس این بر  .پذیردمی   تحقق سطوح نوشتاری و آموزشیهای  دوره هماهنگی گرفتن نظر در با آن

 استفاده تر نوشتار، موردپیچیده های  رویم، قابلیتمی پیش بالاتر مقاطع سمت پایینتر به مقاطع از هرچه ذکر شد، مختلف مقاطع در

 بر تردانش آموزان است؛ در واقع ایشان در رشد تفکر بیش  تحلیلی و نوشتاریی  هامهارت  افزایش دلیل به امر این  .گیردمی قرار

 .کندمی  تأکید نوشتارهای و قابلیت  های نوشتاریتوانایی 

دو نهاد    نی ، اکند هر چند کهدریدا آموزش تفکر انتقادی را برای هردو نهاد دانشگاه و مدارس و هر مقطعی را پیشنهاد می 

  ی دهد و دومی بزرگسالان را هدف قرار م   یبر آموزش، اول   مدرسه کند و  تمرکز می   ق یبر تحق  دانشگاهرسد:  ی متفاوت به نظر م  اریبس

شود و یا ممکن است در مدرسه دانش تولید نشود؛ ولیکن تفکر مورد نظر  و یا متون مختلفی در هریک اختصاص داده می   –کودکان  
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دو    نی ابه طوری که  است،    ی دانشگاه ضرور  ی مدرسه و هم برا  یدهد، هم برابه آن نسبت می   دای که در  ی دیی گسترده و تأ  ی به معنا

  ی آموزش  به هرصورت دریدا در پی مکانی واقعاً   نه از نظر نوع.   ا که در درجه متفاوت هستند ام  رند، یقرار گ  وستار یپ  ک یدر امتداد    د ی نهاد با

 شوند. ی م  بیکه در آن آموزش و تفکر با هم ترک است جایی 

انتقادی و ساختارشکن نکته دیگر آن است که   از نظر درانهتفکر  تفکر    ی گریبه جنون، به د  ی گشودگ  ی به معنا  شتر یب  دا، ی ، 

تفکر انتقادی از نظر دریدا منبعث از مفهوم تفکر مورد قبول ایشان است. دریدا تفکر را نوعی نوشتن یا سخن  متعارف است.    یفلسف

به زعم وی وقتی ما سخن  گفتن کامل می  زبان است؛  از  ناپذیری  به عنوان گفتار درونی و بخش جدایی  تفکر  از نظر وی  پندارد؛ 

بخشد همچنین ازنگاه دریدا تفکر  گوییم، کلمات هستند که در قالب افکار ما گذاشته شده اند؛ در واقع تقدم زبان به افکار ما معنی می می

  تفکر درباره عقل با تفکر درباره    البته ایشان تفکر  کند  ی آن را بررس  یو ذات   رامونی به خود بنگرد و روابط قدرت پ  دی و با  تواند،ی تفکر م

  ر یکه تفکر »غ  ستیمعنا ن  نای  به  که  – نوع تفکر است    کی  فقطداد: »عقل    ل یتوان به عقل تقلتفکر را نمی   رای ز  ، داندنمی   کسان ی

میداند و  تفکر    یای برافه یوظ  را  ی انتقاد  یخود تأمل دریدا علاوه براینکه امکان آموزش تفکر انتقادی را میسردانسته و  است.    «ی عقلان

 باشد. می ی این نوع تفکر هامهارت خواهان تمرین 

 در مفهوم او از تفکر چند نکته کلیدی وجود دارد:   بطورکلی 

به    یاحترامبی   در قبال دولت«، یتیمسئولی تفکر نشان دادن »ب   تیمسئول؛ بدین معنا که  است  یاسی تفکر ذاتاً ساول: از نظراو  

  د ییشود، اجرا شود، در عمل تا  د ی تول  دی داده نشد با  شانه یاگر حق تفکر دگراند  در نگاه دریدا   . ( 12,  11)  است  موجود   ی اسی س-ینظم اجتماع 

 است ی شکوفا شود، ضرور تواندی م یکه تفکر انتقاد  یی موجود، جا  یها در کنار دانشگاه   ای در داخل ،  «نهادها »ضد  ل یتشک  یشود. برا

فراموشی غیاب )غیریت  خواند. از نظروی این امر به منظور سرکوب و دوم: او با رد تفکر غربی، آن را »متافیزیک حضور« می 

 تفکر آزادی تعریف شده، پیش از حقیقی و مفاهیم کذب از انسان رهایی با دهد که،و تفاوت( انجام گرفته است. البته دریدا نشان می 

  شوند. ترغیب نو هایخلق اندیشه  به متون از متفاوت خوانش با توانندیابد و می می  افزایش  آنان در

را    تفکرو توسعه    رییاست و تغ  ریناپذ یی جدا  شهاندی  از  سازد. از نظر وی جنون سوم: دریدا اهمیت آموزشی جنون رامطرح می 

که در صورت عدم تطابق  کند،  می   ی وارد گفتمان از نظر وی آموزش فراگیر را  .  سازد ی ممکن م  ی گفتمان  ی هات یفراتر از محدود  ی حت

دانش آموز به  باید اجازه دهد  معلم خوب    کی  در حالی است که  کند،می   یتلق ی، آن را جنون  ی گفتمانهافرض   ش یپفراگیر با    افکار

  ی هم به گفتمان رای دارد، ز  ازین یآموزش نی تفکر، به چن بنابراین ازنظروی معلم خارج شود. یو از چارچوب گفتمان دروش خودش فکر کن

خود حرکت   وهیخود، به ش  یدهد به خوددارد که بتواند آن را قابل فهم، معنادار و قابل درک کند، و هم به جنون که به آن اجازه می   ازین

 کند
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ها  آن   یرا که متفکر بر افکار خود و معان   یسنت   دگاهی د  این  ،چهارم: دیدگاه دریدا از تفکر با مفهوم سنتی آن متفاوت است؛ او 

  ی بلکه بر اساس ساختار زبان نوشتار   ،ی نه بر اساس ساختار زبان گفتار  د ی تفکر، مانند زبان، با  دا، ی کند. از نظر دررد می   ، کنترل کامل دارد

 . درک شود 

 ی تربیتی برخاسته از مفهوم تفکرانتقادی دریدا هادلالت ب: 

جهت دستیابی به پاسخ سوال دوم پژوهش و انجام مراحل دوم وسوم روش پژوهش؛ همانطور که ذکرشد از میان جملات  

های هنجارین و واقع نگر استخراج گردید و سپس از ترکیب این دوگزاره به استنتاج دلالت تربیتی؛ و  تفکرانتقادی؛ گزاره مربوط به  

و هم چنین مشخص کردن وجوه هریک پرداخته شد. نتایج بدست    ها روش  ها به استخراج اصول و سپس در پی دسته بندی این گزاره

 آمده به شکل مشروح و درقالب جدول ارائه شده است: 

 های تربیتی منتج از مفهوم تفکر انتقادی دریدا بندی استنتاج دسته. 1جدول 

 روش فراهم سازد  ی تفکر انتقادیهاروش و ها مهارتتمرین از طریق باید زمینه قیام فراگیر علیه خودش، را   استاد علمی 1

 روش کرد  را از طریق ساختارشکنی مطرح متفاوتیپرسشهای  با نگریستن به متن ازوجوه مختلف؛ باید  فردی 2

 روش باز کند   ی مختلفافراد و صداها یرومتن یعنی  از دیگری وجه سویتفکر را به از طریق پرسشگری  د یبا   تیو ترب  میتعل اجتماعی  3

 روش نوشتار پرورش دادیافته، را از طریق  ظهور فراگیر درونی جوشش از هایی کهدر تعلیم وتربیت باید ایده علمی 4

 روش فراگیران؛ زبان شاعرانه مورد توجه قرار گیرد  توسط  نو و های متفاوت ایده های زبانی و خلقدر تعلیم و تربیت باید برای نمایش خلاقیت علمی 5

 روش بپردازند  نو و های متفاوتایده در تعلیم و تربیت باید فراگیران از طریق پرسشگری به خلق علمی 6

 روش تعهد بر باز بودن ارتباط به دیگری باید در قالب عدالت ورزیدن در حق دیگری از طریق ساخت شکنی باشد   اجتماعی  7

 روش شخصی خود را در متن وارد کنند  تفسیرهای  فراگیران باید از طریق ساختار شکنی با ایجاد پارازیت برمفاهیم و استدلالهای دیگران؛ افکار و علمی 8

 روش متن ترغیب شوند  شخصی از افکارو تفسیرهای واردکردن به  بایدبا دیدی انتقادی،  مسائل  بررسی  فراگیران جهت علمی 9

 روش کرد  یرا بررس یو گفتمان  یروابط قدرت زبان  دی بانتایج   وارزیابی نظرات، دلایل از طریق   درفرایند تفکر انتقادی فردی 10

 روش را فراهم کرد وروشهای تفکر انتقادی ها مهارتتمرین فرصت   تفکرفراگیر به شیوه خود وخارج شدن از چارچوب گفتمانی معلم بایدجهت  علمی 11

 روش تفکر باید روابط قدرت پیرامون و ذاتی خود را ازطریق خودتاملی انتقادی بررسی کند فردی 12

 اصل  باز کند   ی مختلفافراد و صداها یتفکر را به رو  «تغییر دیگریبودن، به  یگری»توجه به د با هدف  د یبا   تیو ترب  میتعل اجتماعی  1

 اصل  یابد  مرکزیتی که در قالب افکار ما گذاشته شده اند، رهایی و محور تفکر باید از هرگونه  سیاسی  2

 اصل  وتفکر به شیوه خودش، جنون حک شده در خود را ببیند معلم  یچارچوب گفتمان تفکر باید با خارج شدن از علمی 3

 اصل  از منظر دریدا تفکر باید به خود بنگرد تا جنون حک شده در خود را ببیند  فردی 4

 اصل  کند. یبررس  ،کندو ممکن می تی را که خود را هدا ی و گفتمان  یروابط قدرت زبان  دی با  تفکردر فرآیند تفکر انتقادی  سیاسی  5

 اصل  یافته، را پرورش داد  ظهور فراگیر  درونی جوشش از  هایی که در تعلیم وتربیت جهت پرورش خلاقیت باید ایده علمی 6

 اصل  بپردازدآن،  و نتایج ارزیابی نظرات، دلایل فلسفی خود به   فرضشیپبا اتکا بر  ی در فرایند تفکر انتقادی باید هر پرسش انتقاد فردی 7

 اصل  تفکر باشد  یای برافهیوظ دی در اصل عقل باو نقد تأمل  فردی 8

 اصل  برای تبدیل شدن به یک فیلسوف متفکر، تفکر باید جنون را به گفتمان وارد کند  فردی 9

 اصل  تفکر باید درراستای توجه و تغییر دیگری باید تقابل معنادار میان خود ودیگری را ترسیم نماید  اجتماعی  10

 

 

 1تربیتی اصل  
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ی  افراد و صداها  یتفکر را به رو  «تغییر دیگریبودن، به    یگری»توجه به دبا هدف    د یبا  ت یو ترب  م یتعل

 باز کند  مختلف

طبق این اصل تربیتی؛ تعلیم و تربیت باید شرایطی را فراهم کند که دانش آموزان با فاصله گرفتن از خودمداری به دنبال  

دارد؛ تفکری که با عدالت ورزیدن در حق دیگری از هرگونه    دیگری به مسئولیت نسبت پذیرش و دیگری دغدغه  تفکری هستند که

محور و مرکزیتی رهایی یابد. تفکر دریدا دموکراسی یعنی فرهنگ دیگر پذیری است، فرهنگی که امکان ورود دیگری و خوشامدگویی  

آورد. از نظر دریدا اگر چیزی را نتوان به عنوان درون درنظرگرفت دیگر بیرونی هم وجود ندارد، و به همین نسبت هم  به او را فراهم می 

نماید. باز شدن تفکر به روی افراد و صداهای  اگر چیزی به عنوان بیرون و حاشیه مطرح نباشد صحبت از درون و مرکز بیهوده می 

های دیگران  تمام نظرات و دیدگاه که به موجب    های متفاوت استمختلف به معنای زایش اندیشه و امکان متفاوت از طریق خوانش 

 بدون این که یکی را بر دیگری ترجیح داد.  شنیده میشود، 

 : پرسشگری 1روش تربیتی 

سازد، موضوع  ( پرسش در واقع به معنای تشکیک در موضوع است، و ما را با این امکان مواجه می 1976)  گادامر   طبق نظر

هایی از سمت افراد و صداهای مختلف که الزاماً  کنیم. این امر مستلزم گشودگی موضوع وطلب پاسخ اصلاً آن گونه نباشد که ما فکر می 

 تا است متن از  متفاوت شان تفسیرهای شخصی و افکار  واردکردن به فراگیران ترغیب دنبال به باشد. معلممورد انتظارفرد نیست؛ می 

 در صبورانه مطالعة و پشتکار مستلزم که کرد مطرح های متفاوتیپرسش  و نگریست متن به مختلف وجوه از بتوان طریق بدین

 مطرح پرسش گونه که است پاسخی بلکه نیست پرسش باشد، داشته خود در را ای پاسخگونهبه  که پرسشی.است های مختلفحوزه 

 وجه به سوی کند،می  هدایت  به سوی» دیگری« را فراگیر پرسشگری، کند.نمی انسان خلاقیت به پیشرفت کمکی هیچ و شده

 یابد. می  بنابراین پرورش  یافته، ظهور فراگیر درونی جوشش از ای کهایده  شود.می  خلق ای نوایده  همچون که متن از دیگری

 2اصل تربیتی 

 یابد مرکزیتی که در قالب افکار ما گذاشته شده اند، رهایی و محور تفکر باید از هرگونه

 حقیقت مفروض کشف و شناخت آید امکانپست مدرن زمانی که انسان از اریکه فاعلیت اندیشه و معرفت به زیر می  تفکر در

شود و عنصر اساسی در این فرایند  رود در عوض آن توانایی خلق دانش برای انسان در نظر گرفته میمی   بین از نیز شناخت پذیر او و

خلق دانش نه عقل، بلکه زبان است؛ بنابراین گفتمان آموزشی نباید القای نوعی تفکر و خاموش کردن صدای فراگیر باشد؛ بدین معنا  

هایی نیستند که مفاهیم را به سادگی و بر اساس چشم انداز خاص دریافت دارند بلکه فراگیرانی هستند که با یادگیری  ان، ماشین فراگیر

 دانش هستند. مشارکت در اجتماع، در حال ساخت هویت خود و ساخت 

 : پرسشگری 2روش تربیتی 
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دریدا در فرآیند تفکربه دنبال ترغیب فراگیر به خلق ایده نو از طریق پرسشگری، است. پرسشگری با فروتنی فرد )اذعان به  

ها  کند. در پرسشگری امکان تکثر معنا، وجود تفسیرشود و همواره با طرح پرسش محتوای جدیدی را خلق می ها( انجام می نادانسته

 کند،می  هدایت به سوی» دیگری« را فراگیر ای وجوددارد. پرسشگری،های دوتایی و مرتبه ومعنای چندگانه ازمتن و برهم زدن تقابل 

ها محرک تفکر هستند. تنها زمانی که پرسشی داریم واقعاً  پرسش شود.  می  خلق ای نوایده  همچون که متن از دیگری وجه به سوی

های مختلف از طریق پرسشگری  مفهوم تفکر نقادانه دریدا، فراگیر را به پشتکارو مطالعه صبورانه در حوزه گیریم.  کنیم و یاد می فکر می 

 . ای نو داردکند و با تأکید بر خلاقیت سعی در ایجاد انگیزه درونی در جهت خلق ایده هدایت می 

یکی از  فراگیران باید با روش انتقادی به پرسشگری و ارزیابی و بررسی نظرات و دلایل آن بپردازند؛ در واقع پرسشگری  

  به   دادن  گوش  یا   و  تحصیلی   دورة  طی  طریق   از  صرفاً   رود؛ و این توانایی،های نو بشمار می ی مهم تفکر انتقادی و خلق ایده هامهارت 

ایده  معلمان .  شودنمی  ایجاد ها  کتاب   خواندن  وها  سخنرانی  پرسشگری و دیگر    برای تمرین   را هایی  های نو، فرصت باید جهت خلق 

برای فراگیران مهیا کنند. همچنین، باید کنجکاوی و علاقه فراگیران را نیز در این زمینه افزایش    انتقادیی تفکر  هاروش   و  هامهارت 

 . دهند

 ۳اصل تربیتی 

 به شیوه خودش تفکر کند  معلم یچارچوب گفتمان متفکر انتقادی باید با خارج شدن از

هدف این اصل توسعه صدا از طریق نگاه نقادانه به دنیای شخصی و اجتماعی است که در گفت وگو بادیگران شکل میگیرد.  

،  ، وبرای تبدیل شدن به یک متفکرانتقادی، با صدای خودمعلم جدا شود ه یسا  ر یاز ز تعلیم و تربیت؛ باید شرایطی فراهم آید تا فراگیران 

کند، دانش و طرز تفکر مناسب را  می   ت یمعلم ابتدا فراگیر را ترببدین شکل که  شود:    ری معلم امکان پذ  میان شاگرد وای  ارتباط دوگانه 

منحصر به فرد خود را توسعه    ی . تا صداپردازداو می   به مخالفت با کشد،  می   الشمعلم را به چ  ، دهد و سپس فراگیراو قرار می   ار یدر اخت

  ام یاو ق  هیآموز علباشد که دانش   یمعتبر  ت یشخص  تواند ی استاد نه تنها مکه از نظر دریدا،    نی به ا  ی خودش فکر کند. نگاه  یعن یدهد،  

 . کندی را فراهم م  ی عمل ن یاست که ابزار چن یکس  لکهب کند، یم

   وروشهای تفکر انتقادی هامهارتتمرین  :۳روش تربیتی 

تمرین    راهایی  فرصت   باید  معلمان همچنین،  وروش   هامهارت برای  کنند.  مهیا  آموزان  دانش  برای  نقادانه  تفکر  های 

ارزیابی نظرات، جدا کردن هر نظریه    بایدکنجکاوی و  از تفکر نقادانه  افزایش دهند. منظور  این زمینه  علاقه دانش آموزان را نیز در 

تفکر نقادانه از    .است  های مثبت و منفی هر نظریه و ارزیابی هر نظریه براساس دلایل ونتایج و عوامل دیگر ازدلایل آن، بررسی جنبه 

پندارد؛ از نظر وی تفکر به  نظر دریدا منبعث ازمفهوم تفکر مورد قبول ایشان است. دریدا تفکر را نوعی نوشتن یا سخن گفتن کامل می 

دانسته و خواهان تمرین    میسر عنوان گفتار درونی وبخش جدایی ناپذیری از زبان است؛ همچنین دریدا امکان آموزش تفکر نقادانه را  
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از طریق تفکر به شیوه  ها  آن   ی انتقادی موجب توسعه نگاه و صدایهاروش   و  هامهارت باشد. تمرین  ی این نوع تفکر می هامهارت 

 . خودشان است

 4اصل تربیتی 

 تفکر باید به خود بنگرد تا جنون حک شده در خود را ببیند

گذارده  کنار    ی وانگ یلزوماً د  یهرگفتمانو در   مشترک است.   یمعان   ی فضا  شود، ی هر بار که متفکر وارد گفتمان م  ازنگاه دریدا؛ 

  ی حت   تفکر و توسعه    ر یی تغ  موجب   است و   ر یناپذ یی جدا  شه اندی  از   بنابراین جنون   – از شر آن خلاص شود    ی به کل  نکه یبدون ا   شود، می

و تفکر باید به خود بنگرد و جنون   دارد  زین ی آموزش   تیاهم شهیرو، جنون در اند  ن ی. از اشودی ممکن م   یگفتمان   یهات یفراتر از محدود

از معانی مشترک بنگرد چرا که   با  نمی   د ی تفکر را تهد،  جنونحک شده در خود را خارج  ایده و  کند، بلکه  از  هانگرش طرح  ی فراتر 

  ی تفکر را به سو  شرایطی را فراهم کند که  دیبا   تیو ترب  میتعل  و البته  کنداز آن مراقبت می به تفکرای  جان تازه   دنیدمها و با  گفتمان 

 . نماید امکان خود معطوف  ط یشرا  یخود، به سو 

 : تفکر درباره تفکر 4روش تربیتی 

شود. در این  فراشناخت می   باعث توسعه ی  تأمل و خود  طرح سؤال از خود،  اندیشیدن درباره تفکر و  تشویق یادگیرندگان به  

ها  آن   این عمل به   گیرد کنند و در نظر می ی مراحلی بررسی و تحلیل می در کلیه با دیدن جنون  فرایند، یادگیرندگان عملکرد خود را  

یکی از راههای رویت جنون در خود    .خود انجام دهندتفکر  در آینده چه کارهایی ممکن است برای بهبود کارایی  کند که  کمک می 

اندیشیدن به خودمان )فراشناخت( است مانند فکر کردن درباره افکار، احساسات و تصمیم گیری هایمان. درون نگری در یادگیری مهم  

توانایی هایمان می  به دانش و  اعتماد  دیدن جنون حک شده در خود می است و موجب  تفکر و  تفکردرباره  بکارگیری  شود.  با  تواند 

 . ای در حوزه تفکر انتقادی شود ی تازه هامهارت زنگری به کسب ی با هامهارت 

 5اصل تربیتی 

 ،کندو ممکن می   تیرا که خود را هدا  ی و گفتمان  یروابط قدرت زبان   دیبا  تفکردر فرآیند تفکر انتقادی  

 کند. ی بررس

باید شرایطی فراهم شود که   ابتدایی  تربیت  تعلیم و  بدون سوگیری بدین منظور در نظام  تاریخی و  فراگیران  های فلسفی، 

خواهد فکر کند تا  سیاسی به تفکر خویش، تفکر کند، به طوری که تفکرمتفکر به طور کامل در کنترل وی باشد و به هر آنچه که می 

تواند ساختارهای زبانی و گفتمانی خود و هر آنچه که به نظر ثابت و نامتغیر  از این طریق به خودآگاهی برسد. متفکر از این طریق می 

تعریف شده است. با خود تاملی نقادانه و   پیش از حقیقی و مفاهیم کذب از ؛ که نتیجه آن رهایی فراگیررسد را به نقد بکشدبه نظر می 
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 بر یافتن از سلطه معانی تعریف شده رها شده، و با تمرکز  ،یافته افزایش آنان در تفکر آزادی بررسی روابط قدرت زبانی وگفتمانی،

 شود. می  ترغیب های نوخلق اندیشه  به حقایق حضور به نسبت ادعاتربی  »بی طرف تر« و مسیری

   یانتقاد  یخودتامل : 5روش تربیتی 

شوند؛   خارج معیار ازحالت شده اند؛ باید تثبیت ثابت و نهادی  ، بدیهی  امری منزلة به که برای تفکر مفاهیمی از نگاه دریدا

انتقاد؛ به بررسی   از طریق خودتاملی  باید  باید شرایطی فراهم شود که    بپردازد. بدین منظور   خود  یو ذات   رامونیروابط قدرت پتفکر 

های فلسفی، تاریخی و سیاسی به تفکر خویش، تفکر کند، به طوری که تفکرمتفکر به طور کامل در کنترل  فراگیران بدون سوگیری 

تواند ساختارهای زبانی و  خواهد فکر کند تا از این طریق به خودآگاهی برسد. متفکر از این طریق می وی باشد و به هر آنچه که می 

 حقیقی و مفاهیم کذب از ؛ که نتیجه آن رهایی فراگیررسد را به نقد بکشدگفتمانی خود و هر آنچه که به نظر ثابت و نامتغیر به نظر می 

از سلطه معانی    ،یافته افزایش آنان در تفکر  آزادی ملی نقادانه و بررسی روابط قدرت زبانی وگفتمانی،تعریف شده است. با خود تا پیش از

 ترغیب های نو خلق اندیشه  به حقایق حضور به نسبت ادعاتربی   »بی طرف تر« و مسیری بر یافتن  تعریف شده رها شده، و با تمرکز 

 شود. می

 6اصل تربیتی 

تعلیم وتربیت جهت   ایده در  باید  را  ظهور فراگیر درونی  جوشش از هایی کهپرورش خلاقیت  یافته، 

 پرورش داد 

 باشند. و مطلق ثابت شده، تثبیت  نهادی و بدیهی امری منزلة به تربیت و تعلیم مانند مفاهیمی که نیست از نگاه دریدا چنین

 گفتار محور و پایگانی تربیت و ساختار تعلیم دادن قرار با و شود خارج معیار حالت از بدیهی ساختار به عنوان تربیت و تعلیم نظام باید

 که است معلمی به مثابه باشد، فلسفی نظریه پردازی دنبال به آنکه از بیشتر او بپردازند. آن معنای بررسی به قدرت، روابط زمینه در

 تفسیرهای شخصی و افکار واردکردن به فراگیران ترغیب دنبال به دریدای کند.می  دعوت متون از متفاوتی و خوانش عمیق به را انسان

 مستلزم که این امر  کرد مطرح های متفاوتی پرسش  و  نگریست متن به مختلف وجوه از بتوان طریق بدین تا است متن  از متفاوت شان 

ای باشد که به پیشرفت خلاقیت فراگیرکمک نماید. در تعلیم  وپرسش باید به گونه  .است های مختلف حوزه در صبورانه مطالعة  و پشتکار 

کنند تا فراگیران خود موفق به کسب و تربیت پست مدرن، معلمان عامل انتقال اطلاعات به فراگیران نیستند بلکه آن را تسهیل می 

لذا هدفشان تسهیل خلاقیت  با توجه به آن که مربیان پستمدرن به دانش ساخته شده در ذهن فراگیران توجه دارند،  دانش شوند. 

 فراگیران است نه صرفاً انتقال دانش ساخته شده پیشین.  

هایی که در آن فراگیر بتواند از وجوه مختلف به متن  بر اساس این اصل نظام تعلیم و تربیت ابتدایی با ایجاد متون و زمینه

های متفاوت سعی در پرورش خلاقیت بنگرد به طوری که با مطالعه صبورانه و نقادانه بتواند پرسشهایی را مطرح نموده و با ارائه پاسخ 

های  هدف  در خلاقیت پرورش بر تأکید و تربیتی عمل و نظر در خلاقیت وجود عدم زمینه در درونی صورت تعارض این داشته باشد.در
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نقشی فعال داشته و به طور مستقیم  نیز  در جریان یادگیری  تواند  فراگیر می به این وسیله  همچنین  شود.  می  آشکار آموزشی، تعیین شدة

معلمان در حقیقت پیش کسوتان و راهنمایانی هستند که در انگیزه دهی، تسهیل جریان یادگیری، و    .در جریان تولید دانش سهیم باشد

گیرند؛  تسهیل خلاقیت فراگیران نقش اساسی دارند و هماهنگ کننده تجارب یادگیری فراگیران هستند. فراگیر و معلم با هم یاد می 

 نقش معلمان بیشتر آموز» چگونه یاد گرفتن« به فراگیران است. 

 نوشتار : 6روش تربیتی 

کند که در آن هیچ  از نظر دریدا نوشتار تاثیر بسزایی بر تفکر دارد. در واقع دریدا با روی آوردن به نوشتار، جهانی را تصویر می 

اصل ثابت وجود ندارد که چیزی در برابر آن فرع به شمار آید. نوشتار متنی است که در آن هیچ مرکز و اصلی در آن وجود ندارد عناصر  

 . (12, 11)مدام در تغییرند زیر سلطه دیگری نیستند 

 توانمندسازی فرایند شود؛می  منجر وتربیت تعلیم پایان ناپذیر متن ای ازتازه  امکان خلق به ازنوشتار جدیدی مفهوم ظهور

را   موضوع از متفاوتی تفسیر و تلقی که باشد نوشتار از بخشی تواندمی  ایده دهد؛می  پرورش را خلاقیت زیستن، متفاوت برای افراد

  .باشد تربیت و تعلیم در خلاقیت پرورش شیرین ره آورد و هدف تواندمی  فراگیران نوتوسط و های متفاوتایده  خلق درواقع طلبدمی

با خلق باید   تربیت و تعلیم پرورش خلاقیت حرکت کنند. و نوهای  ایده  ،خلق کنندگی ابداع و شخصی به سوی نوشتار فراگیران 

 به شبیه ها صرفاًانسان نیست. ایدئال یک شکل دوبارة تکرار انسانی هیچ  مبراست. همسانی اجبار از که است فرایندی نوشتارشناسانه

  در درونی به صورت خلاقیت قدرت  شخصی، نوشتار  خلق  و تحقق خویشتن  با تا هستند رها پیروی، اجبار از و منحصربه فرد خود،

 . یابد  پرورشها  آن 

 7اصل تربیتی 

ارزیابی نظرات،  فلسفی خود به    فرضش یپبا اتکا بر    تفکر انتقادی بایدی در فرایند  هر پرسش انتقاد

 بپردازد آن، و نتایج دلایل 

تنها   نه  دریدا  ناز نظر  نبی   و  خنثی  ،ی عیهرگز طب  زیعقل  برخ   د،یآمی   یی از جا  شهیعقل هم  ی: صداستیطرف    ش یپ  یاز 

بر    رد،یگی م   فرضش یرا پ  ی زیچ  لزوماً  ی نیز هر پرسش انتقاد؛ بلکه  هستند  یکه همه جز ضرور  یاسی و س  یخ یتار   ، یی فلسف هافرض 

که نقد    کندی استدلال م دای درهمانطو که  .کنندی م  تیهستند که هر سؤال و نقد را هدا ی هیبد  ی قی حقا  ی عنی ،( 12) کندی م ه یتک یزیچ

در تعلیم و تربیت فراگیران در فرایند تفکر انتقادی باید پرسش انتقادی را    .( 12)  ستین  از هیچ نیست؛   هرگز  ست،ین  خالص   هرگز   ی فلسف

نظرات، دلایل ونتایج را مورد بررسی قرار دهند بدین معنا نقد و بررسی نظرات    ،شوندی تلقی می هیکه بد  ی آنهافرضش ی پبا توجه به  

 گیرد. ی فلسفی آن مورد توجه و تحلیل قرار می هافرض براساس پیش 
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 : ساختارشکنی  7روش تربیتی 

را از طریق    های متفاوتیپرسش  و متن بنگرند به مختلف وجوه از های متفاوت بایداز طریق ساختار شکنی و طرح پرسش 

های مختلف است. از آنجایی که هر پرسش انتقادی  حوزه در صبورانه مطالعة و پشتکار مستلزم کرد که این امرخود  ساختار شکنی مطرح 

توان از طریق ساختارشکنی دلالت معنایی آن را خنثی کرد. متنی که ساختارش شکسته  دارای پیشفرض فلسفی مربوط به خود است می 

شود وجوه دیگر آن متن آشکار شود، در نتیجه متن چند  شده، یعنی متنی که دیگر طرح غالبی و بنیاد خاصی نداشته باشد باعث می 

ه دقیق و ریز بینانه متن و پرسشگری با توجه به پیشفرض فلسفی  توان به مطالعتوان ازیک سو می شود. در چنین حالتی میساحتی می 

 آن مبادرت کرد و از سوی دیگر با واژگون کردن متن و شکستن ساختار آن متن را مورد توجه قرار داد. 

 8اصل تربیتی 

 تفکر باشد  یای برافه یوظ دی در اصل عقل باو نقد  تأمل  

دریدا به توانایی عقل در دست یابی به یک استنتاج کلی، یعنی توضیح جهان از منظر واقعیت، شک دارد. دریدا یک خنثاگر و  

 ای برایوسیله عنوان به که تجربه و عقل در تفکر پست مدرن دیگر  کند،پیوند میان زبان و واقعیت را رد می یک ضد ساختار است و  

 در .نمایدمی   عمل  پسامدرن دوران انسان فهم محدودیتی برای به عنوان حال رفت،می   شمار به مدرن دوران ادراک انسان و فهم

ارتباطوسیله تنها و نمایدمی   پیدا  عقل با برابر مزلتی های انساناندیشه حاکم عنوان به زبان نتیجه   دا یدر متن در   نیست ای برای 

جنون    ی عنی   ،ی عقلان  ر یغ  تنها به لطف   ت یاست و عقلان  ر یناممکنش امکان پذ  ط ینوشتن است، تنها به واسطه شرا   ان که هم   اندیشیدن

نوع تفکر    کی  فقطداد: »عقل    لی توان به عقل تقلتفکر را نمی   رایز  ست،ین  کسانی   تفکردرباره عقل با تفکر درباره    تفکر   ممکن است.

معناست که آن را    نیبه اصل عقل به ا   یبندیکه پا  کندی استدلال م  دای در.  است  « یعقلان   ریکه تفکر »غ  ستیمعنا ن  ن ای  به  که  –است  

به تأمل در اصل عقل دارد و آن را    ازی ن  دنیش یاند  ست؟یاصل عقل چ  ل یدل  میاصل سؤال کن  نیو در مورد هم  میبه سمت خود برگردان

تسلیم شدن  و    سلیم  از عقل  ی بدون چشم پوش  دی با  یجامعه فکر  .(12)آن را رها کند    یبه کل   نکهیدهد، بدون ادر معرض نقد قرار می 

آن را    ره یو غ  استی س  ،یجامعه شناس   خ،یبداند، و تار  یع یطب  زج   یزیعقل را چ  ی عنیکند،    ییعقل را بازجو   تیماه  ،ییخردگرا  یبه نوع

 کند  یبررس

   یانتقاد  یخود تأمل : 8روش تربیتی 

؛ تفکرتاملی همان تفکر منطقی است که در کانون  شودی فراشناخت میباعث توسعه  خود فراشناختیی  هامهارت تفکر درباره  

ی  هاروش  آموزش تفکر انتقادی قرار دارد. دریدا با تأکید بر ایجاد مهارت تفکر نقادانه به معنای ارزیابی نظرات و ساختارشکنی، بر تمرین

داند. زیرا وی  ای برای تفکر نقادانه میهای نقادانه تأکید دارد و خود تاملی را وظیفه پرسش تفکر نقادانه، به ویژه از طریق گفتمان و  

داند. در واقع از نظر وی اندیشیدن به عقل همان اندیشیدن  تفکر را به عقل تقلیل نداده و تفکر را نیازمند به تامل و نقد در اصل عقل می 

 عقلی است. بی  به
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   9اصل تربیتی 

 برای تبدیل شدن به یک فیلسوف متفکر، تفکر باید جنون را به گفتمان وارد کند

جنون که    شوند جایی که بهیک مکان واقعاً آموزشی جایی است که در آن آموزش و تفکر باهم ترکیب می   از نگاه دریدا؛

؛ که بجای محدود کردن آن از آن استفاده نماید. دریدا  دهددارد، امکان شکستن را می   ازیدر درون است و شخص فقط به آن ن  شهیهم

براین اساس تفکر نیازمند آموزشی است   شود.  دیی شود، اجرا شود، در عمل تا  د یتول  دی داده نشد با  شانهیاگر حق تفکر دگراندتأکید دارد که  

که شرایط گفتمانی را فراهم کند که طی آن، نه تنها تفکر قابل فهم، معنادار و قابل درک شود بلکه به جنون هم اجازه دهد که به شیوه  

  یورزد، بلکه در واقع برانه تنها از کنار گذاشته شدن کامل از گفتمان امتناع می   ،میدانجنون، همانطور که می خودش حرکت کند؛  

  گوش دهد و  کند، به آن  د ییرا تأ  ی جنون است که صدا  تفکر   فه ی وظ  نی ا  ن، ی است. بنابرا  ی آن ضرور دی حرکت و امکان تجد   ، یسرزندگ 

 را وارد گفتمان کند ها  آن 

 : خارج شدن از چارچوب گفتمانی معلم 9 روش تربیتی 

و    کند  تیمعلم ابتدا فراگیر را تربتواند به یک فیلسوف متفکر تبدیل شود آنست که  بهترین روشی که از طریق آن فراگیر می 

تواند معلم را  از طریق آزاد کردن جنون و تفکر به شیوه خودش؛ می  ،فراگیر در نتیجهاو قرار دهد  اریدانش وطرز تفکر مناسب را در اخت

تواند با آزاد کردن جنون،  در نتیجه فراگیر می   .بپردازد   او  و به مخالفت باکشد،  ب  الش به چ از طریق توسعه صدای منحصر به فرد خود  

 کندی را فراهم م   ی عمل ن یچن. البته در این مسیر معلم باید ابزار خودش فکر کند

 10اصل تربیتی 

 تفکر باید تقابل معنادار میان خود ودیگری را ترسیم نماید

درنگاه پسامدرنیستی دریدا؛ تعهد بر باز بودن ارتباط با دیگری همان عدالت ورزیدن در حق دیگری، دموکراسی و مردم سالاری  

ها و تنش هاست  ها، ناهماهنگی است تا جایی که مرزهای سیاسی به نفع دیگر تعدیل شود؛ در نظر وی توسعه یافتگی پایان تعارض 

. بنابراین درراستای  ( 12,  11)کند  برخلاف این نگاه، دریدا هماهنگی و مرکز باوری را به نفع آنچه از دیدها پنهان است شالوده شکنی می 

؛  ارزش قائل شوند ها  آن   های دیگر احترام بگذارند و برای نظام تعلیم وتربیت باید به فراگیران بیاموزد که به فرهنگ پرورش تفکر در  

این چنین   ها فراهم نماید.های دیگر بالا ببرد و مقدماتی برای ارتباط بین فرهنگ را در مورد فرهنگ باید دانش و توانش خود   فراگیران 

با یکدیگر در    ای دموکراتیک و غیراقتدارگرایانهتوانند با شیوه می   های یک جامعه هستند،فراگیرانی که متعلق به خرده فرهنگ   است که

 گیرد.   قرار توجه مورد است،  که ممکن آنجا تا جامعه، سازنده  متعدد اجزای و اعضا علایق کهای گونه  به ،ارتباط باشند 
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 : ساخت شکنی  10روش تربیتی

بمنزله  ؛ دریدا ساختارشکنی را  شود  ی ش یبازاند  ید یکل  ی سلسله مراتب  ی های دوگانگ   ی ساختارشکن  ق یاز طر باید    تفکرمفهوم  

کند؛ چراکه رسیدن به معنای نهایی وکامل آن امری غیر ممکن است.  راهی برای آشکار ساختن تعبیرهای چندگانه از متون مطرح می 

باید زمینه مطالعه و آگاهی  ها  آن   جهت نفی   ها،بدین منظور در تعلیم و تربیت از طریق ساختارشکنی علاوه بر کشف این دوگانگی 

بازخوانی هرگونه  ای  به حاشیه رانده شده را از طرق مختلف فراهم نماید.از طریق ساختارشکنی که گونه های  بخشی فراگیران از اقلیت

از موضوع را که توسط نوعی ارتباط سلسله مراتبی  هایی  تواند با تمرکز زدایی و نفی دوگانگی جنبه متنی است تفکر با مرکز زدایی می

 ایجاد شده است را بیابد. 

 گیریبحث و نتیجه

درباره   تفکرانتقادی  رو  این  از  است؛  همراه  تفکر  ارزیابی  نوعی  با  و  تفکر  سنجش  مستلزم  دریدا  نظر  مورد  انتقادی  تفکر 

های مناسب و جمع آوری  هایی است که نیازمند شفاف سازی و دقت است. فردی که دارای تفکرانتقادی است توانایی پرسش اندیشه

. در این مسیر گفتگو یک مهارت  یابدای قابل اعتماد و مطمئن دست می کمک منطق واستدلال به نتیجه ها مربوط را دارد و با  داده 

های صحیح را  ها و قضاوت کنند و داده شود. فراگیران در جریان گفتگو، نظرات دیگران را تحلیل وارزیابی می اساسی و پایه شناخته می 

گیرند که عقاید و باورهایشان و دانش و اطلاعاتی  دهند. آنان در جریان تفکر انتقادی یاد می از اطلاعات نادرست تشخیص و تمییز می 

 زنند. آورند ممکن است نادرست باشد؛ بنابراین دست به نقد و بررسی نظرات و دانش می که ازدیگران به دست می 

  یشان فرصت داد تا خود افکار و اندیشه هابراساس اصول به دست آمده دریدا؛ و با نظر به نقش اساس معلم باید به فراگیران 

ها بیـان کننـد، آنـان نیـاز دارند که خود را به عنوان افرادی توانا متفکر و با احساس کشف  های خود را در قالب واژه را کشف کند. ایده 

فراگیران باید یادبگیرند که چگونه با احترام گذاشتن به یکدیگر نظرات خویش رابیان کنند و با تردید و پرسشگری سعی در پاسخ  کنند.  

  و جهت نیل به این اهداف   فراگیران باشد فکری    یهامهارت باید درجهت پرورش    ف آموزشیا هدبه سوالات ذهنی خویش نمایند. ا

تفکر خلاق زمینه . در واقع  تبـاط تنگاتنگی بین تفکر انتقادی وخلاق در افراد وجود دارداراز طرفی    نمایند.ارائه    راهکارهای روشنی

.  کندزمینـه توجیـه سـنجش مقبولیت دلیل و همچنین زمینه اثبات را فراهم می   انتقادیتفکر    آورد و کشف و فرضیه سازی را فراهم می

و در پایان با    کنند تا به ایده پردازی دست بزنندقاعده تلاش می بی   دراین راستا فراگیران برای ارائه فرضیات خود ساخته، جسورانه و

بررسی آراء و نظریات    باید از سنین پایین آغاز شود؛  هامهارت آموزش این  توجه به اهمیت پرورش و آموزش تفکرانتقادی، و این که  

تر  تر و متفاوتآورد تا نگرشی تازهمی   تربیت کشورمان فراهمدریدا در خصوص تفکر انتقادی، این امکان را برای دست اندرکاران تعلیم و  

تواند موجب درک بهتر مفهوم  یی می هادلالت ی تربیتی برخاسته از مفهوم تفکر انتقادی داشته باشند. ترویج این چنین  هادلالتنسبت به  

تواند تأثیرات مثبتی به همراه  های دریدا، در حوزه تعلیم و تربیت می تفکر انتقادی از منظر فیلسوفانی همچون دریدا شود. توجه به آموزه 
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ها نقاط  بایست با آگاهی از این کاستی می   نیز روبرو باشد. بنابراین، در این زمینههایی  با کم و کاستی لیکن ممکن است    داشته باشد، 

  هادلالتها را در زمینه پرورش آموزش و پرورش تفکر انتقادی بکارگرفت. مزیت مطالعه و بررسی مفهوم تفکر انتقادی،  قوت این دیدگاه 

گیری از تجارب آموزشی و تربیتی موثر و موفق در تعلیم و تربیت  موجب بهره  تواندو رویکردهای آموزشی آنان در این خصوص می 

 آورد.  های آموزشی مناسب و کارآمد فراهمتدوین سیاست تواند زمینه را برای این امر خود می  گردد که 

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد  ی تضاد منافع گونه چ یانجام مطالعه حاضر، ه در

 مشارکت نویسندگان 

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 موازین اخلاقی 

   در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است. 

 حامی مالی 

 این پژوهش حامی مالی نداشته است.
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